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Educar para la dignidad, formar para la vida

Cristo José de Leon Perera

Hay investigaciones que nacen de una pregunta tedrica y otras que encuentran su
origen en la experiencia. En las primeras se nos invita a comprender una realidad;
las segundas, cuando alcanzan su verdadera profundidad, nos obligan a reconsiderar
aquello que crefamos saber sobre ella. La monografia Trayectorias que ensesian.
Excperiencias docentes en la educacion de personas jovenes y adultas pertenecen a esta segunda
categoria. En sus paginas se reinen experiencias, reflexiones y propuestas que, mas
alla de la diversidad de sus contextos y planteamientos, comparten una conviccion
fundamental: la educacién conserva su sentido mas profundo cuando reconoce a
cada persona como un ser capaz de aprender, crecer, transformar su realidad y
participar activamente en la vida colectiva.

Escribir sobre educacioén supone, en cierto modo, preguntarse qué entendemos por
ser humano y qué sociedad deseamos construir. Toda practica educativa, incluso
aquella que se presenta como estrictamente técnica o instrumental, encierra una
determinada concepcién de la persona, del conocimiento y de las relaciones que
establecemos con los demas. Ensefiar no consiste unicamente en transmitir
informacién o datos rigurosos, del mismo modo que aprender no puede limitarse a
acumular contenidos o adquirir destrezas utiles para desenvolverse en una
circunstancia concreta. lLa verdadera educacién compromete dimensiones
intelectuales, afectivas, éticas, sociales y culturales que, consideradas conjuntamente,
configuran el desarrollo integral de la persona; como dira algin autor, «la utilidad
de lo inutil». De ahi que su finalidad tltima no pueda agotarse en la preparacion
para el trabajo, la adaptacion a las transformaciones tecnologicas o la obtencion de
una acreditacion académica. Todas estas dimensiones pueden ser importantes, pero
adquieren su verdadero valor cuando se integran en un horizonte mas amplio: el de
una vida humana vivida con libertad, responsabilidad, criterio y conciencia de la

propia dignidad y de la dignidad ajena.

Desde esta perspectiva, la formacion integral de las personas no constituye un
complemento ornamental de la enseflanza, ni una aspiracion abstracta reservada a
determinadas etapas del sistema educativo. Representa, por el contrario, una
exigencia que atraviesa toda experiencia de aprendizaje y que adquiere una especial
significaciéon cuando nos acercamos a las trayectorias de las personas jovenes y
adultas. En ellas, la educaciéon nos recuerda una verdad que con demasiada
frecuencia olvidamos: ninguna biografia individual queda completamente definida
por sus circunstancias iniciales, ninguna interrupcién determina de manera
irreversible el futuro y ninguna persona deberfa ver reducidas sus posibilidades de
desarrollo por las oportunidades que no tuvo, las dificultades que atravesé o las
decisiones que las circunstancias le obligaron a tomar.



La educacion de personas jovenes y adultas nos situa, asi, ante una de las cuestiones
mas relevantes de cualquier proyecto verdaderamente humanista: la posibilidad de
aprender y transformarse a lo largo de toda la vida. Frente a una concepcion de la
formacion limitada a la infancia y la juventud, esta modalidad educativa afirma que
la capacidad de comprender, crear, participar y reconstruir el propio proyecto vital
no desaparece con la edad ni queda anulada por las experiencias anteriores. Cada
regreso al aula, cada proceso de alfabetizacion, cada aprendizaje compartido y cada
nueva oportunidad de formacién expresa la confianza en las posibilidades de la
persona. No se trata solamente de recuperar una escolaridad interrumpida o de
adquirir los conocimientos que quedaron pendientes, sino de abrir nuevos
horizontes de comprension, fortalecer la autonomia y hacer posible una
participaciéon mas plena en la sociedad.

En este sentido, las trayectorias que dan titulo a la presente obra no deben
entenderse exclusivamente como recorridos académicos. Son también historias
personales, itinerarios de esfuerzo, experiencias de superaciéon y procesos de
reconstrucciéon de la confianza en uno mismo. Tras cada persona existe una
biografia singular, atravesada por circunstancias familiares, responsabilidades
laborales, vinculos afectivos, condicionantes econémicos, expectativas y, en
ocasiones, experiencias de exclusiéon. Reconocer esa complejidad no significa
renunciar a las exigencias del aprendizaje ni sustituir el conocimiento por una
actitud meramente asistencial. Significa comprender que la ensefianza alcanza su
mayor eficacia cuando parte de la realidad de quienes aprenden, reconoce sus
saberes y construye las condiciones necesarias para que puedan avanzar. La
exigencia educativa y el reconocimiento de la dignidad individual no son principios
opuestos; sino que, por el contrario, se necesitan mutuamente. Exigir a alguien que
desarrolle sus capacidades supone, precisamente, reconocer que posee capacidades
que merecen ser cultivadas.

La tradicién humanistica de la educacién ha insistido, desde diferentes perspectivas,
en que el conocimiento no encuentra su finalidad ultima en si mismo, sino en la
formacién del juicio y en la capacidad de orientar la propia existencia. La herencia
intelectual de los maestros de la Escuela de Salamanca, con su prolongada reflexion
sobre la condicién humana, la conciencia, la justicia y la responsabilidad moral,
permite recordar que educar implica también interrogarse por los fines a los que
ponemos nuestros conocimientos y nuestras capacidades. La formacién de una
persona no puede considerarse completa si esta sabe hacer, pero no ha aprendido a
pensar criticamente; si domina determinados procedimientos, pero no comprende
sus consecuencias; o si dispone de informacién abundante, pero carece de criterios
para distinguir lo relevante de lo accesorio, lo verdadero de lo falso o lo justo de lo
injusto.

Esta preocupacion adquiere una especial importancia en una sociedad caracterizada
por la aceleraciéon de los cambios, la circulaciéon constante de informacion y la
creciente presencia de tecnologias que modifican nuestras formas de comunicarnos,



trabajar y aprender. La alfabetizacion digital, la incorporaciéon de herramientas
tecnologicas y la aproximacion a la inteligencia artificial constituyen desafios
educativos ineludibles. Sin embargo, su relevancia no deberia conducirnos a
confundir la innovacién con la mera incorporacion de dispositivos o aplicaciones.
Una tecnologia puede ampliar las posibilidades de acceso al conocimiento, facilitar
la comunicacién y favorecer la participaciéon, pero no determina por si sola la
calidad de una experiencia educativa ni garantiza que el aprendizaje resulte
significativo. Todo depende, en buena medida, de los propdsitos que orientan su
utilizaciéon y de la capacidad de convertirla en una oportunidad para comprender
mejor la realidad.

Por eso, la educacién del siglo xx1 necesita personas capaces de utilizar las
herramientas disponibles, pero también de interrogarlas; estudiantes que sepan
acceder a la informacién, pero que desarrollen igualmente la capacidad de
contrastar, interpretar y valorar sus implicaciones; ciudadanos que participen en los
entornos digitales sin renunciar a la reflexion, a la libertad de juicio ni a la
responsabilidad sobre sus propias decisiones. La alfabetizacién contemporanea ha
de ser, en consecuencia, tecnologica y cultural, comunicativa y critica, instrumental
y ética. No basta con aprender a desenvolverse en el mundo que existe: también es
necesario comprender cémo se ha construido, qué desigualdades reproduce y qué
posibilidades ofrece para transformarlo.

Los capitulos de este volumen permiten aproximarse a estas cuestiones desde
experiencias diversas, cuyo valor reside tanto en sus propuestas concretas como en
las preguntas educativas que suscitan. Las reflexiones sobre el deporte inclusivo
invitan a superar una vision de la diferencia centrada exclusivamente en las
limitaciones individuales y a disefiar contextos que hagan posible la participacion
efectiva de todos. Las experiencias de alfabetizaciéon vinculadas con la cultura, la
memoria y el patrimonio muestran que aprender a leer y escribir puede convertirse
también en una forma de leer el territorio, reconocer las huellas del pasado y
comprender la propia pertenencia a una comunidad. Las propuestas relacionadas
con las tecnologias digitales y la educacién posterior a la pandemia recuerdan que la
innovacion pedagdgica debe permanecer vinculada al derecho a aprender, mientras
que las experiencias desarrolladas con personas con discapacidad revelan la
importancia de adaptar las condiciones educativas para que las capacidades de cada
individuo encuentren oportunidades reales de expresion y desarrollo.

Estas aportaciones, junto con las restantes experiencias reunidas en la obra,
muestran que la educaciéon de personas jévenes y adultas no constituye un ambito
marginal ni una respuesta secundaria dentro del sistema educativo. Es un espacio
privilegiado para comprender el alcance social de la ensefianza y para reconocer que
el aprendizaje cobra sentido cuando permite ampliar las posibilidades de actuacion
de las personas. En él convergen cuestiones fundamentales para cualquier sociedad
democratica: la igualdad de oportunidades, el acceso a la cultura, la inclusion, la
participacion ciudadana, el reconocimiento de la diversidad y la posibilidad de



construir proyectos vitales propios. Su importancia no deriva unicamente de las
necesidades especificas de quienes participan en esta modalidad, sino de lo que sus
experiencias nos ensefian acerca de la educacioén en su conjunto.

En efecto, una de las grandes lecciones de estas paginas consiste en mostrar que la
inclusiéon no puede reducirse a la presencia fisica de una persona en un aula, en una
actividad o en una institucion. Estar presente no significa necesariamente participar;
participar tampoco garantiza, por si solo, sentirse reconocido o formar parte de una
experiencia compartida. La inclusién exige revisar las condiciones en las que se
produce el aprendizaje, identificar las barreras que limitan la intervencién de
determinadas personas y generar oportunidades para que cada una pueda contribuir
desde sus capacidades, sus conocimientos y sus circunstancias. No se trata de exigir
que todos aprendan del mismo modo ni de establecer un tnico itinerario valido,
sino de garantizar que la diversidad de trayectorias no se convierta en motivo de
exclusion.

Esta perspectiva obliga a reconsiderar también el papel del profesorado. Ensefiar
requiere conocimientos disciplinares, preparacion didactica, capacidad de
planificaciéon y evaluacién rigurosa, pero demanda asimismo sensibilidad para
comprender los procesos personales que acompafan al aprendizaje. El docente no
puede sustituir la voluntad del estudiante ni resolver por ¢l las dificultades que
forman parte de su trayectoria; si puede, en cambio, construir un entorno en el que
esas dificultades no se conviertan en obstaculos insuperables. Su tarea consiste en
proponer desafios intelectuales, ofrecer herramientas, acompanar procesos, suscitar
preguntas y sostener la confianza en las posibilidades de quienes aprenden. La
autoridad educativa encuentra su legitimidad no en la distancia respecto del
alumnado, sino en la responsabilidad con la que se ejerce el conocimiento y se
favorece el desarrollo de los demas.

A este respecto, las experiencias docentes reunidas en el libro poseen un valor que
trasciende la descripcion de practicas concretas. Constituyen testimonios de una
profesionalidad que se construye mediante la reflexién sobre la propia experiencia,
la revision de las decisiones adoptadas y la disposicion a aprender de las
dificultades. La practica educativa nunca es una realidad completamente cerrada.
Cada grupo, cada persona y cada contexto plantean preguntas nuevas que obligan a
revisar los procedimientos y a buscar respuestas mas adecuadas. Por ello, compartir
experiencias no significa presentar modelos infalibles que deban reproducirse de
manera automatica, sino ofrecer conocimientos situados que puedan ser
examinados, discutidos y reinterpretados por otros profesionales. La experiencia se
convierte en conocimiento pedagégico cuando se somete a reflexiéon y se abre al

dialogo.

Hay, ademas, una dimension ética que atraviesa toda verdadera relacion educativa.
Educar implica reconocer al otro como interlocutor, respetar su singularidad y
aceptar que el aprendizaje se produce en una relacién que compromete a quienes
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participan en ella. La educaciéon no es un proceso unilateral en el que una persona
transmite y otra recibe pasivamente, sino una experiencia de encuentro en la que el
conocimiento, la palabra y la escucha hacen posible la construccién de nuevas
comprensiones. Esto no elimina las diferencias de responsabilidad entre docentes y
estudiantes, ni convierte la enseflanza en una conversacion carente de objetivos. Al
contrario, permite comprender que la autoridad pedagdgica se fortalece cuando se
acompafa de respeto, que la exigencia resulta mas fecunda cuando se ejerce con
justicia y que la confianza constituye una condicién decisiva para que las personas
se atrevan a aprendet.

La dimensién comunitaria de la educacién merece también una consideracion
especial. Las experiencias vinculadas con el patrimonio cultural, los espacios locales,
las practicas compartidas y la participacién social ponen de manifiesto que el
aprendizaje no se produce al margen del mundo, sino en didlogo con él. Los
museos, los archivos, los espacios deportivos, los entornos digitales y las
instituciones de la comunidad pueden convertirse en escenarios educativos cuando
se integran en propuestas que ayudan a interpretar la realidad y a reconocer el valor
de lo comun. Aprender significa, en este sentido, adquirir recursos para
comprender la sociedad, pero también desarrollar la capacidad de contribuir a ella.
La formacion integral comprende la autonomia personal y, simultineamente, la
conciencia de que nuestra libertad se ejerce en relaciéon con otras personas y dentro
de una comunidad de derechos y responsabilidades.

La cultura desempefia aqui una funcién insustituible. No es un lujo reservado a
quienes han alcanzado determinadas credenciales académicas, ni un conjunto de
conocimientos destinado exclusivamente a satisfacer intereses intelectuales
especializados. Es una dimension constitutiva de la vida humana, porque permite
interpretar la experiencia, reconocer la pluralidad de las sociedades y establecer un
dialogo entre el presente y las generaciones que nos precedieron. El acceso a la
cultura amplia los horizontes de la persona y le proporciona instrumentos para
comprender su propia realidad sin quedar encerrada en ella. Cuando la educacién
facilita ese acceso, no solo transmite contenidos: contribuye a formar ciudadanos
capaces de reconocer el valor del patrimonio compartido, de cuestionar las
injusticias y de participar de manera consciente en la vida democratica.

La formaciéon integral requiere, por tanto, atender a la pluralidad de dimensiones
que constituyen a la persona. Necesitamos desarrollar el pensamiento y la
sensibilidad, la capacidad de argumentar y la disposicién a escuchar, la creatividad y
el rigor, la autonomia y la responsabilidad. Necesitamos aprender a convivir con
quienes piensan de manera diferente, a reconocer los limites de nuestras propias
certezas y a comprender que el conocimiento exige una actitud permanente de
apertura. Estas finalidades no se alcanzan mediante una declaracién de principios,
sino a través de experiencias educativas concretas en las que el respeto, la
participacion, el esfuerzo, el didlogo y la reflexiéon se convierten en practicas
cotidianas.
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En la educacién de personas jovenes y adultas, esta aspiracion adquiere una
intensidad particular porque nos situa ante personas cuyas vidas no han seguido
necesariamente los itinerarios escolares previstos. Sus experiencias recuerdan que la
formacioén no es una linea recta ni un proceso idéntico para todos. Hay aprendizajes
que llegan tarde sélo desde la perspectiva de una organizaciéon escolar rigida; en la
vida de una persona, pueden llegar en el momento en que se reinen las condiciones
necesarias para reconocer su valor y aprovecharlos. La educaciéon permanente nos
ensefia, por ello, a desconfiar de las clasificaciones definitivas y de los juicios que
convierten una dificultad circunstancial en una identidad. Nadie deberia quedar
reducido a sus carencias, a sus resultados anteriores o a las oportunidades que no
tuvo. La tarea educativa consiste también en hacer visible aquello que todavia puede
desarrollarse.

Esta conviccién contiene una profunda exigencia social. El derecho a la educacion
no se satisface unicamente mediante la existencia formal de instituciones o la
posibilidad de matricularse en ellas. Requiere condiciones efectivas de acceso,
continuidad y participacién, asi como respuestas capaces de atender las
circunstancias que dificultan el aprendizaje. Las desigualdades econdmicas, las
responsabilidades familiares, las barreras culturales, la falta de recursos tecnolégicos
y las distintas situaciones de discapacidad pueden limitar las oportunidades
educativas si las instituciones no actian para reducir sus efectos. La igualdad,
entendida desde una perspectiva humanista, no consiste en ofrecer respuestas
idénticas ante situaciones diferentes, sino en procurar que las diferencias no
impidan el desarrollo de las capacidades ni el ejercicio de los derechos. Defender la
educacién como bien publico significa asumir que el talento y las posibilidades
humanas no pueden quedar subordinadas al origen social o a las circunstancias
personales.

De ahi que el compromiso con la educaciéon de personas jovenes y adultas deba
entenderse como parte de un proyecto mas amplio de justicia y responsabilidad
colectiva. Una sociedad que facilita el aprendizaje a lo largo de la vida reconoce que
sus ciudadanos no son unicamente trabajadores, consumidores o usuarios de
servicios, sino personas con capacidad para comprender, decidir, crear y participar.
Una institucion educativa que acompafa a quienes desean retomar su formacién no
realiza simplemente una labor compensatoria: contribuye a fortalecer la democracia,
amplia el acceso a la cultura y hace efectivo el principio de que todas las personas
merecen oportunidades reales para desarrollar sus capacidades.

En este horizonte, el titulo de la obra adquiere todo su significado. Son trayectorias
que enseflan porque permiten aprender de quienes recorren esos itinerarios, de los
docentes que los acompanan y de las instituciones que intentan responder a sus
necesidades. Ensefian que la educacién no se limita a una etapa de la vida, que la
inclusiéon debe traducirse en posibilidades efectivas de participacién, que la
tecnologia necesita orientacion pedagbgica y ética, y que la cultura puede
convertirse en una via de reconocimiento personal y de transformacion
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comunitaria. Ensefian, sobre todo, que el sentido de la educacién se revela cuando
dejamos de considerar a las personas como destinatarias pasivas de una
intervencién y las reconocemos como protagonistas de su propio proceso
tormativo.

El lector encontrara en estas paginas experiencias diferentes, desarrolladas en
contextos especificos y orientadas a responder a necesidades educativas diversas. Su
lectura invita a reconocer la riqueza de esa pluralidad y a comprender que no existe
una unica férmula capaz de resolver todos los desafios de la ensefianza. S existe,
sin embargo, un criterio que puede orientar nuestras decisiones: preguntarnos si las
propuestas educativas amplian las posibilidades de aprendizaje, favorecen la
autonomia, reconocen la diversidad y contribuyen a que cada persona participe de
manera mas plena en la vida cultural y social. Cuando ese criterio guia la practica, la
innovaciéon deja de ser un fin en si misma y se convierte en una herramienta; la
inclusion deja de ser una declaracion y se transforma en una responsabilidad; y la
enseflanza deja de medirse unicamente por los contenidos transmitidos para
valorarse también por las capacidades que ayuda a desarrollar.

Quisiera concluir con una convicciéon que recorre, de forma explicita o implicita, el
conjunto de experiencias reunidas en este volumen: educar es confiar en las
posibilidades humanas, incluso cuando las circunstancias parecen haberlas limitado.
Es reconocer que toda persona conserva la capacidad de aprender y que ese
aprendizaje puede modificar la manera en que se comprende a si misma, se
relaciona con los demas y participa en el mundo. Es proporcionar conocimientos
sin renunciar a formar el juicio; desarrollar competencias sin olvidar la
responsabilidad; promover la autonomia sin perder de vista la solidaridad; y abrir las
puertas de la cultura para que nadie quede excluido de la posibilidad de comprender
y transformar su propia realidad.

Que estas Trayectorias que enseiian lleguen a otros docentes, investigadores e
instituciones y suscitar nuevas preguntas, proyectos y experiencias. Que ayuden a
reconocer el valor de quienes vuelven a aprender, de quienes acompafian ese
regreso y de quienes trabajan para que la educacion sea un derecho efectivo durante
toda la vida. Y que nos recuerden, finalmente, que la medida mas profunda de una
institucién educativa no reside solo en los conocimientos que transmite, sino
también en las posibilidades humanas que contribuye a hacer realidad. Porque
educar no consiste inicamente en preparar para hacer, sino también en formar para
comprender, para juzgar, para convivir y para ser. En esa tarea, exigente y siempre
inacabada, reside una de las expresiones mas altas de nuestra responsabilidad como
educadores.
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El Modelo Multidimensional del Deporte Inclusivo como herramienta
experimental para el analisis y disenio de propuestas de Educacion Fisica,
juegos y deportes

Alejandro Pérez

INTRODUCCION

La inclusién de las personas con discapacidad en la Educacion Fisica y el deporte
no puede reducirse a su presencia dentro de una actividad compartida. Estar
presente, intervenir ocasionalmente o disponer de una adaptaciéon especifica no
garantiza, por si mismo, una experiencia de participacion significativa (Haegele &
Sutherland, 2015; Lieberman e# a/., 2019).

Uno de los desafios actuales consiste, precisamente, en transformar los principios
generales de inclusién en decisiones pedagdgicas concretas: como organizar las
reglas, distribuir los roles, modificar el espacio, seleccionar los materiales, regular las
exigencias, comunicar las consignas y generar oportunidades reales de intervencion
y protagonismo.

El Modelo Multidimensional del Deporte Inclusivo Escolar surge como una
propuesta tedrico-operativa orientada a contribuir a ese proceso. Su desarrollo
recupera resultados de wuna investigacion sobre las barreras para la
institucionalizaciéon del deporte inclusivo en escuelas primarias argentinas (Pérez,
2027) y los pone en dialogo con aportes provenientes del deporte adaptado, los
deportes alternativos, los juegos cooperativos, el Disefio Universal para el
Aprendizaje (DUA; CAST, 2024), la ensefianza comprensiva del juego (TGtU; Kirk
& MacPhail, 2002) y otros desarrollos vinculados con inclusion y participacion.

El Modelo no pretende establecer una férmula universal ni clasificar rigidamente las

practicas. Propone una arquitectura conceptual que permita observar, analizar,
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disefar y revisar configuraciones lidico-deportivas desde diferentes dimensiones

simultaneamente.

En este capitulo se presenta una de sus posibles aplicaciones: su utilizacién como
herramienta experimental para el analisis y disefio de propuestas de Educacion

Fisica, juegos y deportes, particularmente en contextos educativos.

DE ADAPTAR PERSONAS A DISENAR OPORTUNIDADES DE PARTICIPACION

Una de las transformaciones conceptuales propuestas por el Modelo consiste en
desplazar el punto de partida del diagnostico hacia la funcién. Este desplazamiento
resulta consistente con una comprension de la discapacidad que reconoce la
interacciéon entre las condiciones de la persona y los factores contextuales y

ambientales, superando lecturas centradas exclusivamente en el déficit individual

(Organizacion Mundial de la Salud, 2001).

Frente a una situaciéon de inclusién, una pregunta frecuente suele ser: squé puede
hacer este estudiante de acuerdo con su discapacidad? Aunque generalmente surge
de una intencién inclusiva, esta perspectiva puede conducir a organizar previamente
las posibilidades de participacién segun categorias diagnosticas. E1 Modelo propone

invertir esa 16gica. La pregunta pasa a ser:

¢Qué formas de participacioén necesita este juego para funcionar y como podemos

disenarlas para que diferentes personas puedan desempefiarlas?

Pensar desde las funciones permite que un rol no pertenezca anticipadamente a una
discapacidad determinada. Puede requerir precisiéon, orientacion —auditiva,
anticipacion, capacidad de distribucién, comunicacidn, decision tactica u otras
formas de resolucién que diferentes participantes puedan desarrollar mediante

distintos recursos.

Desde esta perspectiva, la inclusiéon no consiste en crear una regla diferente para
cada diagnostico, sino en construir sistemas de juego donde distintas capacidades,
estrategias y formas de participaciéon tengan sentido y valor dentro de una misma

l6gica compartida.

Esta concepcién se expresa en la definiciéon propuesta por el Modelo, que entiende

el deporte inclusivo como una configuraciéon lidico-deportiva de estructura
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tlexible, disefiada para que personas con y sin discapacidad participen de un mismo
campo practico comun, en condiciones de horizontalidad ludica, mediante
modificaciones del espacio, los materiales, las reglas, los roles y la movilidad,

haciendo de la diversidad un principio organizador de la propuesta.

HORIZONTALIDAD LUDICA: PARTICIPAR NO ES SOLAMENTE ESTAR

Un concepto central del Modelo es la horizontalidad lddica, entendida como un
constructo orientador para analizar como se distribuyen dentro del juego las
oportunidades de actuar, decidir, asumir desafios, interactuar, ejercer protagonismo

e incidir en su desarrollo.

Si bien la horizontalidad lddica constituye un desarrollo propio del Modelo, dialoga
con investigaciones que han identificado la autonomia, la pertenencia, el desafio, el
compromiso, el dominio y el significado como dimensiones relevantes de una
participacion deportiva de calidad (Evans ez a/., 2018).

Horizontalidad no significa igualdad de rendimiento ni que todas las personas
deban realizar las mismas acciones. Implica evitar que las diferencias funcionales
produzcan sistematicamente posiciones periféricas, pasivas o simbolicas. Esto

obliga a formular una pregunta mas exigente que “;todos participan?”:

¢Qué posibilidades reales ofrece la propuesta para que las distintas formas de
participacion tengan significado e incidencia dentro del juego?

El desafio tampoco debe eliminarse en nombre de la inclusion. Una practica
inclusiva continua necesitando incertidumbre, esfuerzo, resoluciéon de problemas,
toma de decisiones, competencia cuando corresponda y construccion de logros

significativos. Redistribuir el desafio no significa eliminarlo.

(OCHO DIMENSIONES PARA OBSERVAR UNA MISMA PRACTICA

El Modelo propone actualmente ocho dimensiones interrelacionadas. No
constituyen categorias definitivas ni dimensiones cuya validez cientifica se
encuentre establecida; conforman una arquitectura conceptual y operativa en

desarrollo destinada a ampliar la mirada sobre una practica.
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reconocimiento de la diversidad

Dimension :Qué permite observar? Pregunta orientadora
. : ' Todos disponen de
L Roles, participacion efectiva, _ A
Participativa , , L . loportunidades significativas de
protagonismo, asistencia e incidencia | B
intervenir e incidir?
, , iLa estructura amplia o restringe
Espacio, materiales, reglas, roles, ,
Estructural . N , las formas posibles de
movilidad y organizacion del juego .
participacion?
ooperacion, vinculos, pertenencia _
C , vinculos, pert ia, Qué rel |
. . :Qué relaciones construye la
Social confianza, corresponsabilidad y i Y

propia dinamica del juego?

Exigencia fisica

Intensidad, ritmo y distribucién del

esfuerzo

Bl desafio corporal esta
distribuido de manera que permita
diferentes formas de

intervencion?

‘Técnico-transfer

Desarrollo de habilidades
potencialmente transferibles a otras

:Qué aprendizajes motrices,
perceptivos o tacticos puede

deportiva

encial practicas, incluido el deporte _ .
. transferir la experiencia?
adaptado o paralimpico
.. ) , :LLa propuesta es realizable en las
Complejidad Recursos, materiales, tiempo, i p ,p
. . y L condiciones concretas
organizativa formacion, arbitraje y logistica , ,
disponibles?
C . _ ., kPuede ser comprendida,
o omprension, consignas, progresion N ,
Accesibilidad Np > CONSIENAs, Prog “lensefiada y sostenida por
.. ensefanza y flexibilidad _ ..
pedagdgica L diferentes participantes y
metodologica
docentes?
., Continuidad, escalabilidad y :Puede trascender una experiencia
Proyeccion . ., L .
. articulacion escolar, comunitariay  faislada y sostenerse
institucional

institucionalmente?

La principal utilidad de esta organizacion no reside en obtener ocho calificaciones

independientes, sino en comprender sus interacciones.

Una modificaciéon reglamentaria, por ejemplo, puede mejorar la dimension

estructural, pero disminuir involuntariamente el protagonismo de determinados

participantes. Una propuesta altamente accesible puede perder el desafio. Una

experiencia pedagbgicamente potente puede requerir recursos que dificulten su

implementacion sistematica.
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Por ello, la inclusién debe analizarse como una configuracion dinamica, y no como

la suma mecanica de adaptaciones.

Dr 1.AS DIMENSIONES A 1.A FEIDI

Para favorecer la utilizacion operativa del Modelo se desarrollé la Ficha de
Evaluacién Integral del Deporte Inclusivo (FEIDI).

La FEIDI organiza las dimensiones y algunos de sus indicadores en una
herramienta que permite observar y sistematizar caracteristicas de una propuesta.

Puede utilizarse en distintos momentos del proceso pedagogico:

Antes de la practica, para orientar su disefio; durante su implementacién, para
observar cémo funcionan realmente las decisiones adoptadas; después de la
experiencia, para identificar fortalezas, barreras emergentes y posibilidades de

redisefo.

Su potencial reside, por lo tanto, no solamente en analizar propuestas existentes,
sino también en contribuir a diseflar nuevas practicas, sistematizar experiencias,
orientar procesos de formacién y construir bancos institucionales de juegos y

deportes inclusivos.
Sin embargo, resulta imprescindible establecer su alcance actual.

La FEIDI constituye, en esta etapa, una herramienta pedagdgica, experimental y de
sistematizacion en proceso de desarrollo. Sus dimensiones, indicadores y criterios
de valoraciéon no conforman todavia una escala cientificamente validada y sus
resultados no deben interpretarse como una medida absoluta del grado de
inclusion. Esta distinciéon resulta metodolégicamente relevante, especialmente
considerando que en el campo de la Educacién Fisica inclusiva existen
instrumentos que han atravesado procesos especificos de desarrollo y validacion,
como la Lzeberman—Brian Inclusion Rating Scale for Physical Education (Lieberman et al.,
2019). Explicitar los limites actuales de la FEIDI no debilita la propuesta; permite
diferenciar una herramienta conceptual y pedagégica en desarrollo de un

instrumento de medicion validado.

UNA MATRIZ PARA PREGUNTAR ANTES QUE PARA CALIFICAR
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Desde esta perspectiva, el principal valor inicial de la FEIDI no reside en asignar un

puntaje, sino en generar mejores preguntas.

Ante cualquier propuesta de Educacion Fisica, juego o deporte, el docente puede

preguntarse:

¢Quiénes intervienen realmente y quiénes permanecen en posiciones
periféricas?

¢Quiénes toman decisiones?
¢Qué habilidades resultan dominantes y cuales quedan invisibilizadas?
¢Las reglas distribuyen o concentran el protagonismo?

¢La ayuda favorece autonomia y participacion o genera dependencia

innecesaria?

¢El desatio es auténtico para los diferentes participantes?

¢Las consignas y formas de comunicacion resultan accesibles?
¢La propuesta puede implementarse con los recursos disponibles?
¢Puede sostenerse mas alla de una experiencia ocasional?

Estas preguntas desplazan la evaluacién desde la persona hacia la configuracion de

la practica.

Asi, cuando aparece una dificultad, el primer interrogante deja de ser «qué
limitacién tiene este participante?» y comienza a ser «;qué componente del juego
esta produciendo una barrera y qué podemos modificar sin empobrecer la

experienciary.

UN MODELO ABIERTO A INVESTIGACION Y VALIDACION

Tanto el Modelo Multidimensional como la FEIDI se encuentran abiertos al
contraste con la evidencia cientifica, la experiencia profesional y, especialmente, con

la perspectiva de las propias personas participantes.
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Un programa futuro de investigaciéon deberia analizar la pertinencia y suficiencia de
las dimensiones propuestas, revisar sus indicadores, estudiar su comprension y
factibilidad de uso en diferentes contextos y explorar la consistencia de las
observaciones realizadas por diferentes evaluadores. Asimismo, resultara necesario
incorporar procesos de validacion de contenido y experiencias piloto que permitan

determinar qué aspectos deben conservarse, redefinirse, integrarse o modificarse.

Este recorrido permitirfa avanzar progresivamente desde una arquitectura
conceptual, hacia una herramienta sistematica de observacién y disefio v,
posteriormente, evaluar las propiedades metodologicas necesarias para determinar

si puede constituirse en un instrumento validado.

CONCLUSIONES

El Modelo Multidimensional del Deporte Inclusivo propone pasar de adaptar
juegos de manera intuitiva a disefiar experiencias inclusivas de manera consciente,

sistematica y fundamentada.

Su aporte no reside en establecer qué deporte es inclusivo y cual no lo es. Una
misma practica puede generar oportunidades muy diferentes segiin sus reglas, roles,

materiales, exigencias, relaciones, condiciones pedagogicas y contexto institucional.

Por ello, disefiar inclusion supone observar la estructura del juego y preguntarse

permanentemente qué posibilidades de participacion produce.

El desafio no consiste en disminuir la riqueza del deporte para que mas personas
puedan ingresar. Consiste en ampliar las formas legitimas de habitarlo sin perder

juego, desafio, aprendizaje ni protagonismo.

Las ocho dimensiones y su operacionalizacion inicial mediante la FEIDI ofrecen
una herramienta experimental para acompafar ese proceso. Su valor actual reside
fundamentalmente en hacer visibles decisiones que muchas veces permanecen

implicitas y convertirlas en objeto de analisis, reflexién y transformacion.

Porque la inclusion no comienza cuando una persona logra incorporarse a una

practica previamente disefada.
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Comienza cuando la propia practica es pensada desde la diversidad como principio

organizador.
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Mas alla del aula: la Lengua de Sefias como puente hacia un mundo
accesible

Patricia Almeyra

INTRODUCCION

Me llamo Patricia Almeyra, tengo 56 afios, soy analista de sistemas, docente,
tecnologa educativa y coach ontologica. Naci y vivo en la ciudad de Suipacha,

provincia de Buenos Aires, Argentina.

En el afio 2019 me desempefiaba como profesora de Informatica en el CENS N.°
451 (Centro Educativo de Nivel Secundario) de esta ciudad. Los CENS son
instituciones que dependen de la Direcciéon General de Cultura y Educacion de la
provincia y brindan educaciéon a jévenes, adultos y adultos mayores que, por

diversas circunstancias, no pudieron iniciar o finalizar sus estudios secundarios.

Ese afio habfa una estudiante sordomuda matriculada que asistia a las clases
presenciales. Yo me desempefiaba en ese nivel desde el afio 2003 y era la primera
vez que, entre el estudiantado, habia una persona con esta condicién. Lo primero
que pensé cuando me lo comunicaron fue: ¢Estaré a la altura para poder ensefarle?
No hablo ni conozco su lengua. No tengo esa capacidad. ¢Voy a poder hacerlo?
¢Podran, en este caso, las tecnologias ayudarme?

El primer recurso que utilizamos los profesores fue la escritura. Nos comunicamos
por ese medio y, ademas, ella podia enviarme las actividades por correo electrénico,
mientras que yo las corregia y evaluaba utilizando el mismo canal. Sin embargo,
sentfa que como docente me faltaba algo. No lograba comunicarme con ella de la
misma manera que con el resto de los estudiantes. Internamente pensaba: eso es

injusto para ella.

Por otro lado, también me preguntaba qué sucederia si en alguin momento
ingresaban mas estudiantes o colegas con esta condicion. ;Cémo procederia? Debia
prestar especial atencion a cuestiones tan simples como hablar mientras miraba al

pizarrén, ya que la estudiante lefa los labios. Si desviaba la mirada hacia el pizarréon
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o hacia otro sector del aula, ella ya no podia hacerlo. Ademas, la preceptora me

habia recomendado: «Habla lo mas despacio que puedas, porque ella lee los labiosy.

Fue en ese momento cuando comencé a investigar sobre la Lengua de Sefas
Argentina (LSA), reconocida posteriormente por la Ley Nacional N. 27.710,
sancionada en el afio 2023, cuyo objeto es reconocerla como una lengua natural y
originaria, con reglas gramaticales propias, transmitida de generacion en generacion

y fundamental para la identidad y la cultura de la comunidad sorda de nuestro pais.

Para mi sorpresa, mientras investigaba en las redes sociales, descubti que una
persona de mi ciudad publicaba informacioén sobre esta lengua. Su nombre es Mimi
y es hipoactsica. Me contacté con ella y me conté que estaba realizando un curso
de Lengua de Sefias Argentina con la intencién de, una vez finalizado, poder dictar

cursos en la ciudad de Suipacha.

Esa inquietud seguia latente en mi, motivo por el cual decidi invitarla a brindar una
clase en el CENS. En esa oportunidad nos ensené a realizar un video en Lengua de
Sefias Argentina. El 16 de septiembre de 2019, en el marco de un proyecto por la
paz, llevamos adelante una clase abierta en un aula del CENS, con la participacion
de docentes, estudiantes y preceptores. Ese dia grabamos un mensaje en Lengua de
Sefas que decia: «Todos queremos paz en el mundo, respetandonos cada uno de
nosotros. 21 de septiembre, Dia Internacional de la Paz. jAplausos!». El video fue

publicado en redes sociales y se encuentra disponible en el siguiente enlace:

https://youtu.be/akr VVAzFahO.

Sin embargo, a pesar de todo lo que estaba intentando hacer para concientizar
sobre el tema y mientras esperaba el inicio del curso de LSA, segufa sintiéndome
con escasas herramientas. Ademas, tenfa la sensaciéon de haber llegado tarde para
acompanar adecuadamente a mi estudiante, como si siempre estuviera uno o varios

pasos detras de sus necesidades.

Otros colegas compartian la misma percepciéon: no estamos preparados como
docentes. En realidad, tampoco lo estaba la comunidad educativa en su conjunto:
equipos directivos, preceptores, bibliotecarios, auxiliares y docentes de otros niveles

educativos, como el inicial, primario, secundario y superiof.

Recuerdo también que, en esa época, al salir de trabajar a las 22:10 horas, muchas
veces pasaba por una estacion de servicio cercana a la escuela para realizar alguna
compra. En una de esas ocasiones ingres6 un joven de unos veinte afios que

comenzo6 a comunicarse mediante ademanes, gestos y algunos sonidos guturales.
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Para mi sorpresa, la empleada interpreté inmediatamente lo que necesitaba y lo
orient6 hacia la heladera ubicada al fondo del local. La comunicacién entre ambos
era completamente natural. Ella comprendia lo que él queria y se establecia un
verdadero dialogo. Al preguntarle como era posible esa fluidez, me respondié que
el joven era un cliente habitual desde hacia mas de dos afios y que, al principio, le

habia costado mucho entendetlo.

Fue en ese momento cuando tomé verdadera conciencia de que el aprendizaje de la
Lengua de Sefias Argentina no es una necesidad exclusiva del ambito educativo. Es
una necesidad de toda la sociedad: empleados de comercio, enfermeros, médicos,

funcionarios publicos, vecinos y ciudadanos en general.

Al mismo tiempo, desde mi experiencia profesional vinculada a las tecnologias
desde el ano 1998, me surgfa otra reflexiéon que ain hoy me acompafia: scoémo es
posible que este tema todavia no se haya vuelto verdaderamente viral? O, al menos,
¢por qué las tecnologias no han logrado reducir significativamente esta brecha
comunicacional? ;Cémo es posible que ain no exista una aplicacion movil que

permita una comunicacion fluida entre personas sordas y oyentes?

MAESTRAS DE MI TRAYECTORIA
De la Inclusién a la Convivencia: La Mirada Empatica de Laura.

En el afio 2020, mi camino se cruzé con el de Laura, docente, directora de escuela y
Coach Ontologica residente en Lanus. Nuestra relacion comenzé mientras
compartimos la formacioén en esta disciplina, un espacio que resulto ser el punto de
partida para comprender su profunda historia de vida. Laura es la mama de
Morena, una joven que perdi6 la audicion a los nueve meses de edad a raiz de una
meningitis. A los quince afios, sus padres decidieron por ella realizarle un implante
coclear, permitiéndole volver a escuchar y mejorando significativamente su calidad
de vida. Hoy, a sus 19 afios, Morena practica karate y se prepara para iniciar sus
estudios superiores. Desde que su hija era pequefia, Laura se propuso brindar todas
las herramientas posibles, lo que la llevé incluso a formarse como intérprete en
Lengua de Seflas Argentina (LSA). Para ella, la empatia trasciende la mera
comprension; es ponerse en el lugar del otro para «sentirs. Es imaginar lo que vive
un niflo, un joven o un adulto al entrar a un aula donde todos interactian, mientras
¢l o ella queda totalmente ajeno a esa realidad. En este proceso, el Coaching Ontoldgico

fue fundamental. Esta disciplina, que se enfoca en el «Sem, busca el crecimiento
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personal a través de la transformacién de nuestra percepcion y comunicacion. En
palabras simples, el coaching ayud6 a LLaura a cambiar el «lente» con el que miraba
la realidad, permitiéndole entender que las personas sordas poseen una forma de
pensar distinta y positiva: una mentalidad literal, sencilla y sin los «enredos» tipicos
del lenguaje oral. Su trayectoria ha sido también una de lucha. Laura relata su
resistencia contra el oralismo estricto en las escuelas especiales, defendiendo el
derecho de su hija a aprender LSA para comunicarse con sus pares. Respecto al rol
docente y social, observa con preocupacion que actualmente es el alumno quien
debe adaptarse al ambiente y no al revés. Por ello, propone con firmeza que la LSA
sea una materia obligatoria en el régimen académico, otorgandole el mismo estatus
que idiomas como el inglés o el italiano. Laura es critica con la «nclusion
simbdlicar, esa que se reduce a gestos superficiales como interpretar el himno en
seflas durante un acto escolar. Para ella, la verdadera inclusién es que un
comerciante pueda mantener un dialogo basico con un ciudadano sordo.
Finalmente, Laura nos invita a comprender la complejidad del mundo de Morena.
Explica que el implante coclear requiere un gran esfuerzo cognitivo: el cerebro debe
decodificar el sonido, lo que exige hacer una sola cosa a la vez, impidiéndole, por
ejemplo, procesar una conversacion y la television simultaneamente. Ademas,
destaca la importancia de respetar la autonomia de Morena, quien a veces «elige ser
sorda» al quitarse sus audifonos para aislarse en su propio mundo. Este camino
requiere un entorno familiar sensible, capaz de acompanfar sin caer en el sarcasmo o
la agresion, permitiendo que la inclusiéon se transforme, finalmente, en una

convivencia plena.

LA UNICA SALIDA: MiMi Y LA LENGUA DE SENAS COMO PUENTE HACIA LA CONVIVENCIA

Para Mimi, la Lengua de Seflas Argentina (LSA) no es simplemente un conjunto de
gestos; es la llave que le permitié incorporarse a una comunidad y descubrir un
mundo con gramatica y estructura propias. Aprenderla requiere un compromiso
que trasciende lo técnico: exige habitar una cultura. La entrevista que realicé a Mimi
fue profundamente conmovedora. Ella convive con la hipoacusia desde el nivel
inicial. Mimi conoce este episodio a través del relato de sus padres. Ellos le
contaron que, mientras asistia al jardin de infantes, fueron citados por la institucion
para informarles que, de forma repentina, su hija habia dejado de hablar y de
escuchar. Ante este desafio, Mimi decidi6 salir de su zona de confort para visibilizar
que la Lengua de Seflas Argentina es mucho mas que una herramienta de

comunicacién: es un derecho reconocido por una ley y una condicién indispensable

25



para garantizar la comunicacién entre las personas. En este proceso de crecimiento
personal, pas6 de la busqueda individual a convertirse en una referente que «abre
puertas», con el objetivo firme de difundir la lengua y capacitar a otros. Mimi
reconoce que la LSA fue su «unica salida para poder comunicarse y vincularse».
Esta motivaciéon nacié de vivir en carne propia la falta de accesibilidad,
transformando su discapacidad en un propésito de ensefianza. Segun explica, lo
que la comunidad sorda mas anhela es que el mundo oyente comprenda su cultura
para que la comunicacién sea un puente real y no un mero tramite técnico,
buscando siempre la igualdad de condiciones. Uno de sus aportes mas valiosos es el
desafio al concepto tradicional de «nclusion». Mim{ propone una idea mas
profunda: la “convivencia”. En este modelo, las personas son valoradas por sus
fortalezas y competencias, y no a través del lente de la compasion. Para lograr esto,
Mimi sostiene que el aprendizaje de la LSA entre docentes y estudiantes debe
coordinarse mediante talleres en todas las areas sociales, adaptandose a las
necesidades de cada grupo e institucion. «Los docentes deberian interesarse en
aprender lengua de sefas», afirma, ya que esto no solo mejora los vinculos y la
integracion grupal, sino que promueve el empoderamiento de personas con
necesidades especiales, ya sean permanentes o transitorias. Su visiéon incluye
también actividades recreativas, preventivas y de apoyo a través del arte. Finalmente,
Mim{ enfatiza que la comunidad no busca privilegios ni lastima, sino el ejercicio de
un derecho respaldado por la Ley 27.770. El objetivo es que todos tengan las
mismas oportunidades de éxito y acceso a los niveles educativos que deseen,
garantizando un bienestar emocional y social que solo se alcanza con una

convivencia plena en la sociedad.

PROYECCIONES FUTURAS: MI MIRADA COMO TECNOLOGA EDUCATIVA

Soy tecnodloga educativa. Desde hace muchos afios estudio, experimento y trabajo
con tecnologfas, aplicaciones digitales, robdtica y programaciéon. Siempre me
fasciné comprender como la tecnologia puede mejorar la vida de las personas y

generar nuevas oportunidades de aprendizaje y comunicacion.

Naci en una época en la que la television era en blanco y negro. Todavia recuerdo la
primera vez que vi un programa en color: tenia diez afios y aquello parecia casi
magico. Desde entonces he sido testigo de una transformacién tecnolégica
extraordinaria. Vi llegar la computadora personal, Internet, las primeras

enciclopedias digitales como Encarta, los teléfonos inteligentes, las redes sociales, la
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inteligencia artificial y un universo de aplicaciones capaces de resolver problemas

que afios atras hubieran parecido imposibles.

Sin embargo, frente a tantos avances, todavia me hago una pregunta que me
acompana desde aquella experiencia en el aula del CENS: ¢por qué las tecnologias
ain no han logrado producir un cambio verdaderamente significativo en la

comunicacion cotidiana entre personas sordas y oyentes?

En este sentido, la reciente aprobacién de la Ley 75.556' que establece la
capacitaciéon obligatoria en discapacidades y neuro diversidades para docentes y
demas integrantes del sistema educativo de la provincia de Buenos Aires representa
un avance significativo. Sin dudas, contribuira a construir escuelas mas preparadas y
accesibles. Sin embargo, también invita a formular nuevas preguntas: ¢qué sucede
fuera de la escuela? ;Quién garantiza la accesibilidad en un hospital, un comercio,
un banco, un transporte publico o un destino turistico? ¢Alcanzan las leyes
destinadas unicamente al ambito educativo para transformar la vida cotidiana de las

personas sordas?

Imagino una herramienta que permita que una persona se exprese de manera oral o
escrita y que, en tiempo real, ese mensaje pueda presentarse en Lengua de Senas
Argentina. Del mismo modo, que una persona sorda pueda comunicarse en LSA y
que esa aplicacion facilite la comunicaciéon con quienes no conocen esa lengua. Hoy
existen desarrollos basados en inteligencia artificial y visién por computadora que
avanzan en esa direccion; sin embargo, todavia no forman parte de la vida cotidiana
de la mayoria de las personas ni logran responder plenamente a las necesidades de

comunicacion en todos los contextos.

No obstante, con el paso del tiempo también comprendi que ninguna tecnologia,
por mas sofisticada que sea, podra reemplazar el valor de la empatia, del respeto y
de la voluntad genuina de comunicarnos con el otro. Quizas la verdadera
accesibilidad no dependa exclusivamente de crear mejores aplicaciones, sino
también de construir una sociedad que esté dispuesta a aprender nuevas formas de

encuentro.

Vivimos en el siglo de las comunicaciones y, paradéjicamente, ain existen personas
que encuentran barreras para algo tan esencial como conversar, preguntar, estudiar,
realizar un tramite o simplemente participar de la vida cotidiana. Por eso creo que el

desafio no recae unicamente en la tecnologia, ni solamente en las leyes, ni

"La Ley Provincial N.’ 15.556, publicada en el Boletin Oficial el 10 de diciembre de 2025.
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exclusivamente en las personas. La accesibilidad plena sélo sera posible cuando
sociedad, Estado y tecnologia avancen de manera articulada, cada uno asumiendo la
responsabilidad que le corresponde.

Como tecndloga educativa sigo creyendo que la innovaciéon tiene sentido
unicamente cuando esta al servicio de las personas. Y espero que los préoximos
grandes avances tecnolégicos no se valoren solo por lo que las maquinas sean
capaces de hacer, sino por la cantidad de barreras humanas que logren derribar y
por las oportunidades que generen para que todos podamos comunicarnos,
aprender y convivir en igualdad de condiciones.
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Educacion de Jovenes, Adultos y Adultos Mayores en Lujan, Argentina

German Bandoni

VOLVER A LA ESCUELA: ENSENAR DESDE LAS TRAYECTORIAS

Durante mucho tiempo pensé que terminar la escuela era una experiencia
compartida por todas las personas. En mi adolescencia estaba convencido de que
todos los chicos y chicas de mi barrio transitaban la escuela primaria como algo
natural, casi inevitable. Recién con el paso del tiempo comprendi que esa certeza no
era mas que una mirada parcial sobre la realidad, y que muchas personas habian
interrumpido sus trayectorias educativas o, incluso, que nunca habfan tenido la

oportunidad de ejercer plenamente su derecho a la educacion.

Este descubrimiento transformé mi manera de entender la educaciéon y mi
orientaciéon profesional. Hace 25 afios que ejerzo la docencia y desde 2022 me
desempenio como Inspector de Educacion de la modalidad de Jovenes, Adultos y
Adultos Mayores en la ciudad de Lujan, provincia de Buenos Aires, Argentina. Mi
recorrido me ha permitido conocer de cerca las historias, los desafios y las
motivaciones de quienes, en distintos momentos de su vida, decidieron volver a la

escuela.

Con frecuencia pensamos la educacidon a partir de los contenidos que deben
enseflarse. Sin embargo, en esta modalidad se podria agregar el desafio de
comprender a las personas que deciden regresar. Antes que estudiantes, recibimos a
hombres y mujeres que cargan trayectorias de vida atravesadas por el trabajo, la
crianza de sus hijos, las migraciones, las dificultades econémicas o las
responsabilidades familiares. Son historias diversas que, por distintos motivos,

encontraron un punto en comun: la interrupcion de la escolaridad.

Comprender esas trayectorias transforma también la tarea docente. Ensefiar deja de
ser unicamente la transmisién de conocimientos para convertirse en una practica,
ante todo, situada. Por esa razén, una de las caracteristicas mas significativas del

nivel es el trabajo territorial.

Gran parte de nuestra tarea comienza mucho antes de que un estudiante ingrese al
aula. Las y los docentes recorren los barrios, visitan organizaciones comunitarias,

conversan con vecinos y acercan las propuestas de inicio o terminalidad educativa a
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quienes permanecen alejados de la escuela. Dicha acciéon comunitaria a cargo de las
y los docentes y directivos escolares se desarrolla durante todo el ciclo lectivo por
diferentes motivos. Uno de ellos se basa en construir confianza y tender puentes
hacia personas que, en muchos casos, creen que ya es demasiado tarde para volver a

estudiaf.

Esa idea aparece con frecuencia en el desarrollo de las visitas o recorridos. Muchas
personas expresan vergiienza por no haber terminado la escuela o por no saber leer
y escribir. Durante afios convivieron con esa situacion en silencio y aprendieron a
ocultarla para evitar la exposicion. Frente a esa realidad, esperar que sean ellas
quienes se acerquen espontineamente a una Instituciéon educativa resulta
insuficiente. Es la escuela la que debe salir al encuentro de la comunidad, generar
vinculos y demostrar que el derecho a la educacién puede recuperarse en cualquier
momento de la vida. Es por ello que nuestro trabajo también consiste en
comprender el contexto en el que viven nuestros estudiantes y de acercar

propuestas educativas alli donde existen necesidades concretas.

EL PERFIL DEL ESTUDIANTE DE LA EDUCACION DE JOVENES, ADULTOS Y ADULTOS
MAYORES

Conocer a quienes llegan a nuestras escuelas es, entonces, el punto de partida de
toda practica pedagogica. Ninguna planificacion puede construirse al margen de las
historias, los saberes y las expectativas de los estudiantes. Solo cuando la ensefianza
dialoga con esas trayectorias es posible construir experiencias educativas
significativas, capaces de reconocer a cada persona como protagonista de su propio

proceso de aprendizaje.

A diferencia de otros niveles del sistema educativo, en esta modalidad nadie llega a
la escuela porque «le corresponde» asistir. Cada estudiante tomé una decision
consciente de regresar. Esa decision transforma el vinculo pedagégico desde el
primer dia y exige reconocer que detras de cada inscripcién existe un proyecto
personal que merece ser acompafiado. Las aulas de la modalidad de Educacion de
Jovenes, Adultos y Adultos Mayores se caracterizan por abarcar grupos y
trayectorias diversas entre si. En un mismo espacio pueden compartir una clase un
joven que recién alcanzé la edad para ingresar a la modalidad, una madre que
decidi6 retomar sus estudios después de criar a sus hijos, un trabajador que busca
nuevas oportunidades laborales o una persona mayor que, por primera vez en su

vida, encuentra la posibilidad de aprender a leer y escribir. Esa heterogeneidad
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constituye una de las mayores riquezas de la propuesta educativa, pero también uno

de sus principales desafios pedagdgicos.

En términos generales, la poblacion estudiantil esta integrada por jovenes de entre
18 y 29 anos, personas adultas entre 30 y 65 afios y adultos mayores a partir de los
65 afios. A ellos se suman, por via de excepcion prevista en la normativa vigente,
adolescentes mayores de 14 afios que cursan el nivel primario. Esta amplitud etaria
convierte a las aulas en espacios de encuentro entre distintas generaciones, donde
conviven experiencias de vida muy diversas y miradas diferentes sobre el mundo.
Sin embargo, aquello que mas interpela a quienes trabajamos en esta modalidad no
es comprender por qué dejaron la escuela, sino preguntarnos por qué decidieron

volver. Esa pregunta transforma, a mi entender, la mirada pedagdgica.

Ese gesto, que muchas veces implica vencer el miedo, la vergiienza o la frustracion
acumulada durante afios, constituye el verdadero punto de partida para nuestra
tarea. Comprender las razones de ese regreso nos permite construir propuestas de

enseflanza mas cercanas a las necesidades y expectativas de cada estudiante.

La educacién de jévenes y adultos reconoce en sus estudiantes y valoriza los
saberes que construyeron a lo largo de su vida, informacion que resulta esencial
patra planificar los proyectos educativos, y asi colocar al sujeto alumno/a en el rol
protagonico en cada secuencia didactica. Sucede que nosotros, las y los docentes,
entendemos el proceso de ensefianza-aprendizaje como una relacién bidireccional,

es decir que «cuando enseflamos también aprendemos».

APRENDER PARA ENSENAR: UNA EXPERIENCIA DE CONSTRUCCION COLECTIVA

A lo largo del capitulo sostuve que ensefiar en la modalidad de Educacion de
Jovenes, Adultos y Adultos Mayores exige conocer las trayectorias de quienes llegan
a nuestras aulas. Sin embargo, esa tarea también supone reconocer que quienes
enseflamos no siempre contamos con todas las respuestas. Existen situaciones que
desaffan nuestras practicas y nos obligan a revisar lo que sabemos para construir

nuevas formas de acompafiar a nuestros estudiantes.

A continuacién, me gustarfa compartir una pequefia historia ocurrida al iniciar la
supervision en el distrito de Lujan. Durante el desarrollo de los espacios de
encuentro -plenarios distritales, mesas de trabajo y circulos dialégicos-, los equipos
directivos y docentes pusieron de manifiesto una preocupaciéon compartida.

Muchos docentes expresaban no sentirse preparados para acompanar las
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trayectorias educativas de estudiantes provenientes de instituciones de salud mental
y de dispositivos especializados en discapacidad intelectual. No se trataba de falta
de compromiso ni de voluntad de ensefiar; por el contrario, existia una fuerte
preocupacion por ofrecer propuestas educativas inclusivas sin contar siempre con

herramientas suficientes para afrontarlas.

Esta realidad adquirfa una particular relevancia en el distrito de Lujan, donde
tuncionan el Hospital Nacional y Comunidad Ramén Carrillo y el Hospital
Provincial Dr. Domingo Cabred, instituciones de referencia en salud mental y
discapacidad intelectual. La incorporacién de estudiantes provenientes de estos
espacios interpelé nuestras practicas y nos llevé a preguntarnos como garantizar el

derecho a una educacién inclusiva y de calidad.

Frente a ese desafio comprendimos que la respuesta no podia construirse de
manera individual. Era necesario generar espacios de dialogo, formacién e
intercambio entre quienes compartiamos la responsabilidad de acompanar estas

trayectorias educativas.

Esa necesidad encontré sustento en el marco normativo vigente. Segun lo
estipulado en el articulo 3 de la Ley Nacional de Salud Mental N. ° 26.657, la salud
mental es un proceso determinado por componentes histéricos, socio-econémicos,
culturales, biolégicos y psicolégicos, cuya preservacion y mejoramiento implica una
dinamica de construccién social vinculada a la concreciéon de los derechos humanos
y sociales de toda personax». Asimismo, la Iey de Educacion Nacional N. °© 26.206 y la
Ley de Educacion Provincial N. © 13.688, reconocen a la educaciéon como un derecho
tanto personal como social, y que la educaciéon inclusiva, como derecho
fundamental, debe garantizarse para todas las personas, incluidas aquellas con

discapacidad intelectual.

Este marco legal influye directamente en la configuracién de las aulas de la
modalidad de jévenes y adultos. Es importante destacar que muchos de los
estudiantes provenientes de estos hospitales carecen de trayectorias educativas
previas. Dado que esta situacion genero desafios especificos para el cuerpo docente,

se han disefiado orientaciones y sugerencias situadas para su debido abordaje.

La respuesta tom6 forma mediante un trabajo colaborativo realizado en el marco
de espacios de capacitacion ofrecidos conjuntamente entre el Hospital Nacional y la
Comunidad Ramén Carrillo, el CIIE Lujan, docentes, equipos de conduccién e

inspectores de la modalidad de jévenes, adultos y adultos mayores del distrito.
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En ese marco, durante el ciclo lectivo 2024, se realizaron micros jornadas

académicas sobre la «Neurobiologia del Aprendizaje» con la participacién del Dr.

Francisco lacopinelli, Dr. Federico Roldan y la Lic. Martina Garcia.

Como resultado de ese proceso se elaboré un protocolo con orientaciones para el
acompafnamiento de estudiantes con discapacidad intelectual en situaciones de
intranquilidad dentro del ambito escolar. Este protocolo representa la sintesis de un
proceso de reflexion compartida entre distintos actores del sistema educativo y del
ambito de la salud. Su valor reside tanto en las orientaciones que propone como en
el modo en que fue construido: desde el dialogo, la escucha y la conviccion de que

los desafios de la inclusién requieren respuestas colectivas.

Mo hay salud sin salud mental. La salud fisica y mental son inseparables y tienen una
influencia reciproca multiple y compleja (OMS/OPS, 2009)

Mas alla del documento producido, la experiencia dejé aprendizajes que exceden la
elaboracién de un protocolo. Confirmé que la formacién docente es un proceso
permanente, que las respuestas mas solidas nacen del trabajo interdisciplinario y
que la inclusién no depende unicamente de la voluntad individual de quienes

ensenan.

Nuestro compromiso es trabajar por una educaciéon publica inclusiva y de calidad

en el distrito de Lujan. Este proceso, democratico y colaborativo, ha dado lugar a
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Manejo de situaciones de intranquilidad en personas con discapacidad intelectual

Referirmos al estudiantes mediante su nhombre /apodo
Bnndar escuchaenun
espacio adecuado: Retirar
objetos para resguardode la

Abordaje temprano: detectar
situaciones de malestar

integridad fisica

Privacidad y iempo;

Empatia: Creer en el relato y
manifestar confianza,

Se escucha sin interrumpir y se
registra de manera fiel,

Realizar solo si es necesario
preguntas basicas (;Quién?,
¢Cuando?, ;Doénde?, efc))

Evitar la duplicidad de relatos;

Al actuar transmitir tranquilidad y seguridad,
mediante comunicacion directa mirando a los ojos,
con empatia, sin contacto fisico (importante).

una herramienta que fortalece la labor docente y posiciona la ensefianza de esta
modalidad en un lugar central para asegurar la educacion de calidad en la provincia
de Buenos Aires.

Cuando comencé mi recorrido profesional pensaba que el mayor desafio de la
enseflanza consistia en transmitir conocimientos con el fin de culminar los estudios.
Hoy sostengo que ensefiar implica comprender las trayectorias de quienes vuelven a
la escuela y construir las condiciones para que ese regreso se transforme en una
oportunidad. Cada estudiante que decide volver renueva también nuestro
compromiso con una educacién publica capaz de recibir, incluir y acompafiar.
Quizas esa sea la enseflanza mads valiosa que la modalidad de Educaciéon de Jovenes,
Adultos y Adultos Mayores me ha dejado a lo largo de estos afios.

RECONOCIMIENTOS Y AGRADECIMIENTOS

Este protocolo ha sido elaborado a partir de las producciones realizadas en diversas
instancias de trabajo distrital. La compilacién final se concreté en jornadas de
capacitacion que contaron con la participaciéon de profesionales del Hospital
Nacional y Comunidad Ramoén Carrillo, facilitadores del CIIE Lujan, Inspectores
de Ensefianza de la modalidad de jovenes, adultos y adultos mayores, Inspectores
de Educacion Especial, Inspectores de Psicologia Comunitaria y Pedagogfa,
docentes del ISFD del distrito e Inspector Jefe Distrital. A la Dra. Silvina Aguilar,
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Dr. Javier Augusto Nicoletti, Lic. Nahuel Lizitza, Dr. Francisco lacopinelli, Dr.
Federico Roldan, Lic. Martina Garcia, Directora CIIE Lic. Tineo Mariana y Lic.
Flavia Zeljkovich, les expreso mi mas sincero agradecimiento por sus valiosos
aportes, que hicieron posible que este documento sea el fruto de una construccién

colectiva.
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Dialogando con la cultura. Alfabetizacién critica-cultural: una mirada al
interior de las biografias de jovenes, adultos y adultos mayores

Marfa Isabel Iacoponi, Erika Ritter Petruchelli, Liliana Pereyra & Ivén Bicker

La pedagogia del oprimido, como pedagogia humanista y liberadora tendra, pues, dos
momentos distintos, aunque interrelacionados. El primero, en el cual los oprimidos van
desvelando el mundo de la opresiéon y se van comprometiendo en la praxis con su
transformacion, y, el segundo, en que, una vez transformada la realidad opresora, esta
pedagogia deja de ser del oprimido y pasa a ser la pedagogia de los hombres en proceso
permanente de liberacion. Paulo Freire (1921-1997).

Esta experiencia breva en los enfoques tedricos de la Pedagogia Critica, la
Educacion Popular y la Pedagogia Social. La Educacién Popular nos permite pensar
los procesos de ensefianza aprendizaje que se dan en la EPJA, como una urdimbre

donde se entrelazan escuela, vinculos, sujetos, experiencias y comunidad.

Este capitulo busca compartir una experiencia pedagogica implementada entre los
afios 2004 y 2013 en la localidad de Lujan, provincia de Buenos Aires en los
servicios educativos pertenecientes a la EEPA N. © 701 «Almirante Guillermo
Brown»; la seccion fuera de sede que funcionaba en el barrio La Loma y la seccion
del CEA  N. ° 708, con sede en el barrio Cuartel Quinto.

Desde el posicionamiento ético- politico y pedagdgico que concibe a la educacion
como herramienta de liberacién, transformaciéon social y construcciéon de
pensamiento critico, dicha experiencia tiene como proposito didactico acercar
propuestas pedagdgicas desde la oralidad, la lectura y escritura como practicas
sociales situadas desde la organizacion de las ciencias sociales y las practicas del
lenguaje como objetos de estudio, y como proposito comunicativo: el poder ser
comunicadores y transmisores de lo aprendido en la comunidad educativa, en
diversos espacios sociales del territorio y en la Muestra anual de fin de ciclo lectivo.
Asimismo, en la trayectoria sostenida de la realizacién del proyecto que permiti6 la
participacion en los Encuentros educativos «El Museo y La Escuela» organizado
por el Archivo y Museo Histéricos del Banco de la Provincia de Buenos Aires, el
Dr. Arturo Jauretche.

Desde el intercambio docente entre ambos servicios se comenzé a pensar
secuencias compartidas para dar respuesta a las necesidades y caracteristicas de las

comunidades, concibiendo al territorio como un espacio colectivo de construccion
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de conocimiento contextualizado, como una estrategia geopolitica del saber, en
palabras de Alicia Inés Villa (2024) con el objeto de recuperar las voces de los
protagonistas como vivientes ancestrales y culturales, permitiendo disefiar
propuestas personalizadas segin los intereses y necesidades de la comunidad. Estas
primeras propuestas fueron el punto de inicio para situaciones problematicas en las
aulas, donde la intencionalidad era que los estudiantes se sintieran identificados,
democraticamente respetados e involucrados en el «aprender siendo y aprender

haciendo.
Huanacuni Mamani (2010) afirma:

El paradigma comunitario concibe la vida en forma comunal, no solo
como relacion social sino como forma de vida; como estado de
equilibrio entre comunidad e individualidad. Este paradigma emerge de
una vision en la que todo esta unido e integrado, y existe una

interdependencia entre todo y todos/as.

Partiendo del mapeo socio- comunitario se visibiliz6 la escasa red de
relaciones que parte de los estudiantes tenian con diversas entidades culturales
del territorio, una cantidad significativa desconocian los museos, las
bibliotecas, entre otros, a pesar de vivir en Lujan, una localidad reconocida
por su riqueza historica, patrimonial y cultural. Las y los estudiantes verbalizan
que recorrian la zona turistica por tramite o por trabajo. Aquellos espacios,
que para otros constitufan lugares habituales de encuentro con la historia y el

patrimonio, aparecian como ambitos lejanos, ajenos e incluso inaccesibles.

Esta situacion nos llevo a reflexionar sobtre la existencia de batrreras no solo
materiales, sino también simbolicas, entendiendo a las mismas como el estado de
ausencia de demandas, percibidas o no, por los estudiantes de la comunidad

educativa.

La poblacion estudiantil asistente a los servicios contaba con multiples
problematicas, con necesidades reconocidas por ellos desde su discurso en los
intercambios dialégicos que se generan en el ambito escolar enmarcados en el
circulo de la confianza entre pares y con las docentes y desde otras necesidades no
petcibidas por ellos/as como derecho a participar y relacionarse en diversos

espacios culturales de la comunidad y se parte actuantes en ellos.

La mision de los educadores populares es poder conocer y reconocer las historias

de vida y educativas de los/as alumnos/as, sus biografias, sus trayectotias y que
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sirvan de insumo para pensar colaborativamente el abordaje de intervenciones
pedagdgicas para la construccion social como experiencia fecunda que en palabras
de Rosa Maria Torres (2001) libere a los sujetos bajo los conceptos de Educacion
permanente, recurrente y continda a lo largo de la vida, conformando en nuestras

aulas comunidades de aprendizaje.

Asi naci6 en el afio 2004 el proyecto «El museo nos cuenta», una propuesta
pedagogica que buscéd la democratizacion de los diversos espacios culturales de la
comunidad como bienes publicos abiertos a la participacion de todos y todas los
estudiantes de la Modalidad de Educacién de Jévenes, Adultos y Adultos Mayores
de la ciudad de Lujan, entendiendo que la alfabetizacion trasciende la adquisicion de

la lectura y la escritura para constituirse también en una alfabetizacién cultural.

El Complejo Museografico Provincial Enrique Udaondo es percibido como un
lugar reservado para otros sectores sociales, una auto- representacion construida a
partir de experiencias de exclusién, desigualdad y trayectorias educativas
interrumpidas. Gran parte de ellos alojaban la idea de que aprender solo era posible
dentro del aula, sentados frente a un pizarréon y reproduciendo practicas

tradicionales de ensenanza.

Transformar las salas del Museo en aulas resulté una necesidad, para descentralizar
el salén como el unico espacio valido para la construccién de saberes, integrando a
los museos y bibliotecas bajo el enfoque de la pedagogia situada.
Romper con ese constructo se convirtié en desafio pedagdgico que parafraseando a
Larrosa (2012) de «el binomio, experiencia/sentido» (p. 2) que a través del transito
por otras aulas, logra favorecer situaciones de enseflanza y aprendizaje que
posibilitan el desarrollo integral de las personas, donde se valoran los saberes
construidos por los sujetos a partir de sus experiencias de vida, vivencian la
comunicacion basada en el didlogo a través del intercambio entre educandos y
educadores como sujetos que participan ambos en la construcciéon de
conocimiento.

Desde esta perspectiva, fue necesario resignificar los espacios de aprendizaje y
generar experiencias educativas que permitieran recuperar el deseo de conocer,
preguntar, dialogar e interpretar el mundo. El museo aparecié entonces como un
escenario privilegiado para promover la circulacién de la palabra, la construccion
colectiva de conocimientos y el encuentro con el patrimonio histérico y cultural

local y nacional desde una mirada critica, participativa e inclusiva.
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«El museo nos cuenta», es propuesta que buscé tender puentes entre la escuela y el
Complejo Museografico Provincial Enrique Udaondo con el acompafiamiento
sistematico y continio de la museéloga Rosa Blotto y personal de sala, entendiendo
que ambos espacios comparten una misma responsabilidad social: democratizar el
acceso al conocimiento, preservar la memoria colectiva y garantizar el derecho de
todas las personas a participar de la vida cultural de su comunidad.
El Complejo Museografico abrié sus puertas a este proyecto pedagogico de
articulacion MUSEO- ESCUELA habilitando oportunidades de construir nuevos
saberes y fortalecer el ejercicio pleno de la ciudadania; transformandose en el aula
donde circuld el saber y se convirtié en una usina de conocimiento dando
continuidad, permanencia y sistematizaciéon a la propuesta didactica que se
continué en forma ininterrumpida durante 9 afios participando 7 de ellos en los
Encuentros Educativos «El Museo y la Escuela» organizados por el Archivo y
Museo Histéricos del Banco de la Provincia de Buenos Aires, el Dr. Arturo

Jauretche, consolidandose como una propuesta pedagogica sostenida.

NUESTRA HISTORIA

2.004 El Museo nos Cuenta L.
5.005 El Museo nos Cuenta 11
Historias Vivas.

2.006 El Museo nos Cuenta III

Los Transportes en nuestra historia.

2.007 EIl Museo nos Cuenta IV

De Visita en lo de Pepa.

2.008 El Museo nos Cuenta V.
Del Deposito a la Sala.
“ Culturas  Originarias "

2.009 El Museo nos Cuenta VI
Del Depésito a la Sala.
“ El Hombre y el Trabajo "

2.010 El Museo nos Cuenta AYAll
| Camino al Bicentenario.
2.011 El Museo nos Cuenta VI
El Gaucho y el Arte en la Historia.
g.OlZ, | Museo nos Cuenta IX
~ Pioneros en el Acervo Cultural.

£ Museo nos Cuenta X
os Historicos Turisticos: Los Muscos.

Para este capitulo se seleccioné la experiencia realizada en el ciclo lectivo 2007 «El
Museo nos cuenta 1v De visita en lo de Pepa» en referencia a la Casa- Museo Pepa
Galarza. La propuesta didactica fue un trabajo conjunto con el Complejo
Museografico la museéloga Rosa Blotto, el Archivo Estanislao Zeballos y la
biblioteca Enrique Pena pertenecientes al Complejo, los estudiantes de los servicios
educativos EEPA N. © 701 y CEA N. © 708 sus docentes y la Profesora de Artes
plasticas Sra. Paula Marfa Rodriguez a cargo del Ciclo Complementario en la
Modalidad. Se llevé adelante la investigacion referida al uso y costumbres sociales
de fines del siglo xviil y principios del siglo XiX, relacionando los hechos con los
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sucesos acaecidos en la Villa de Lujan. Los encuentros en el museo se realizaron de

forma sistematica y recurrente los primeros dos miércoles de cada mes en

modalidad taller.

En dichos encuentros las salas de la Casa Museo se convirtieron en el aula donde se
realiz6 el proceso de investigacion con el propésito de recuperar, valorar y

conservar nuestro patrimonio cultural y natural.

Partiendo de la decisiéon pedagdgica de construir conocimiento se planted al inicio
del ciclo lectivo una agenda de trabajo junto la musedloga con el propodsito de
pautar fechas y metodologia de trabajo que permitiera dar continuidad a los
encuentros en el museo y luego en las aulas los dias posteriores a la visita

recuperando los saberes desde diferentes modalidades lo trabajado en sala.

La modalidad Taller permitié enlazar teorfa y praxis, posibilitando que el
conocimiento académico proporcionado por la musedloga sea transversalizado por
los estudiantes como sujetos sociales, desde su propia historia y la de nuestro
pasado local, develando huellas que nos hablan del ambiente, de la realidad social,

de un estilo de vida, de costumbres y actitudes.

Un poco de contexto histérico

La casa de Pepa Galarza que se encuentra emplazada en el casco histérico de Lujan,
a metros del edificio del antiguo Cabildo y del Real Estanco de tabaco, constituye
un emblema de los esquemas constructivos de la regiéon mediterranea traidos a
nuestro territorio por los espafioles. El edificio ubicado a metros de la antigua Plaza
Real y testigo de la historia local, que no ha sufrido aditamentos ni construcciones
nuevas que desvirtuen su originalidad, por sus caracteristicas, tipologia y época de
construccién, constituye un unico exponente de la arquitectura de las primeras

décadas del siglo xix.

Haciendo un poco de historia podemos sefialar que esta vivienda fue habitada
durante muchos afos por los miembros de la misma familia, los Galarza. I.a casa de
Pepa Galarza, ademas de su valor arquitectonico... Constituye un sitio historico de
referencia no solo para la ciudad de Lujan sino para toda la Provincia. Se encuentra
sobre la calle Lezica y Torrezuri numero 881, dentro del Complejo Museografico
Enrique Udaondo. La vivienda se compone de una sala y un aposento. Su
implementacion es urbana en forma octogonal a la calle. Su construccion es de

mamposterfa de ladrillos cocidos asentados en mortero de barro, paramentos
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exteriores encalados sin rastro de revoque y el interior con revoque de bosta que
fueron restaurados. La cubierta, que fue reconstruida alrededor de 1940, era de
palmas con forma estructural de par y nudillo (consideramos que la original debid
ser de madera dura); tiene correas y un soporte de cafiizo sobre el que se asientan
las tejas musleras. Se forma un alero con la saliente por hiladas avanzadas del
remate de la mamposterfa. Las aberturas tienen un arco escarzado y guardapolvo
superior. Las mismas deben ser mejor analizadas pues parecen de reusadas tienen
alcayatas de muy diferentes épocas. De la vivienda original s6lo sobrevivié el ntcleo
principal, faltando las construcciones anexas que posiblemente eran de precaria
factura, ramadas o ranchos. Es la casa particular mas antigua que se conserva en
Lujan. Construida en 1762, para 1832 era propiedad de Ramoén Galarza, y desde
1865 pas6 a manos de una de sus hijas, Josefa «Pepa» Galarza, quien residié en la
casa hasta 1904. Fuente: Fundamentos de la ley 13499.

Los estudiantes aprendieron haciendo, abordando un problema real de estudio
¢Coémo era la vida cotidiana de las diversas clases sociales en la época colonial del
siglo xvi-xix en la Villa de Lujan?, sQué aspectos se continian o qué cambios se
observan en el presente? Al mirar el estrado surgen preguntas posibles: scomo
pasaban el dia las mujeres de clase media de la Villa de Lujan? ¢Tenfan los mismos
derechos y libertades que los hombres para circular por la plaza del Cabildo?,
¢Coémo cambi6 el rol de la mujer tras la Revolucién de Mayo y a lo largo del siglo
XIx?, ¢Quiénes se encargaban de las tareas domésticas en una casa como la de Pepa
Galarza? La sala cuenta con objetos de uso diario recuperados de la reserva del
museo: vajillas individuales, cacharros de barro, jicaras, sahumadores y diversos
tipos de mates. Al observar los muebles se distinguen que conviven diferentes

estilos, ¢como se armaba el patrimonio de una familia trabajadora en esa épocar
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¢Seran heredados o recibidos por dotes? El mate se compartia entonces y se
comparte hoy, pero squé diferencias notan en los utensilios cotidianos para comer y
beber en comparaciéon con el presente?, ;Qué significaba la expresién «poner y
retirar la mesa» cuando implicaba trasladar fisicamente el mueble desde la cocina
externa hacia la sala? También pudiendo reconstruir el menu de un habitante de la
Villa de Lujan de principios del siglo Xix sirve para hacer semblanzas y diferencias
con la alimentacién de hoy. Rastrear la historia de Josefa «Pepa» Galarza (habitante
de la casa hasta 1904) y de otras mujeres influyentes de la época como Dofia Ana
de Matos analizando las continuidades y rupturas sobre qué se consideraba «el
espacio de la mujer» antes y ahora.

Desde la observacion directa de objetos de la sala, identificando qué tecnologias
domésticas de los siglos xvir y xix habitaban esos espacios, estableciendo
comparaciones con las técnicas constructivas o de gestion del hogar que los
propios estudiantes emplean en sus barrios actualmente. Surgieron interrogantes
desde las dimensiones habitat y vivienda, laboral y econémico, social y cultural en
referencia a la arquitectura y materiales de construccidén, usos y costumbres,
espacios de género: rol de la mujer y espacios de socializaciéon que invitaban a la

exposicion oral de la museologa Rosa y la reflexion y vinculacion con el contexto
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de los estudiantes en el presente. El trabajo 7z situ permitié la socializacion de ideas
previas, la circulacion de anécdotas de vida de los/as estudiantes, docentes. Como
apoyatura fueron significativas la toma de notas desde las diferentes
conceptualizaciones de la escritura: algunos escribian registrando lo que decia la
gufa, otros registraban palabras o frases cortas de la infograffa, otros mediante el

dibujo/boceto testimoniaba lo visto y oido.

La investigacion se trasladaba a otros espacios, habilitando posteriormente la
reconstrucciéon de la informacién desde la basqueda de fuentes escritas en el
Archivo Estanislao Zeballos y/o la consulta a la Biblioteca Enrique Pefia.
Divididos en grupos concurria a dichos espacios académicos con una doble
intencionalidad: conocerlos y apropiarse de los mismos como sujetos sociales
inmersos en la cultura letrada. La participacion de charlas y recorridos
patrimoniales organizadas por el Museo junto al Arquitecto preservacionista Carlos

Morteno.

En el aula: se volvia sobre las tomas de notas realizadas durante la experiencia, se
socializaban los bocetos hechos, se compartian las fotos tomadas para ser utilizados
como insumos para el posterior armado de textos como sintesis comunitarias, para
ser empleadas como soporte textual en el «Encuentro de Museos y Escuelas» y en
la Muestra anual de fin de ciclo lectivo. En la Muestra anual se represent6 un dibujo
histérico sobre la vida cotidiana en la Casa de Pepa realizado por el Arq. Moreno.
En la propia sala del Museo estudiantes desde el rol de «gufas» socializaban la
expertez invitando a sus familias y comunidad educativa a ser parte del recorrido
historico. Para dar inicio al encuentro estudiantes y docentes recrearon el boceto
como estampa viviente que puso en didlogo un acta de una situacion donde las
mujeres lujanenses presentan ante la Sala Capitular del Cabildo de la Villa un
reclamo por la entrada al mercado local velas provenientes de Buenos Aires, dado
que era una labor realizada y comercializada por ellas (extraida de los libros
incunables del archivo E. Zeballos).
Para la representaciéon se confeccionaron en las escuelas trajes y pelucas con
materiales aportados por los estudiantes, lienzo, tinturas vegetales y estopa en
colaboracién con la docente del Ciclo Complementario de la EPJA profesora Paula
Maria Rodriguez, quien se sumo al presente proyecto desde su area de trabajo. El
rol de los docentes fue ser mediadores del aprendizaje, los protagonistas fueron los

estudiantes.
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CONCLUSIONES

El proyecto se transformé en una experiencia de inclusion cultural. Cada visita y
trabajo aulico permitié que los estudiantes se reconocieran como sujetos activos y
comprometidos con el quehacer del estudiante y de la historia de su ciudad,
resignificando el patrimonio como un bien comuin y descubriendo que el museo
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también les pertenecia. De este modo, la alfabetizaciéon adquirié un sentido mas
amplio: aprender a leer y escribir también implicé aprender a leer el territorio, la
historia, los objetos, las imagenes, las voces y las memorias que conforman la
identidad de una comunidad. Desde nuestra experiencia como educadores de
personas jovenes y adultas pensamos la importancia de que toda situacién de
enseflanza esté inmersa en practicas de lectura, escritura y oralidad por ello, se
piensa desde las cuatro situaciones didacticas: lectura y escritura delegada y lectura y
escritura por si mismos, pudiendo contemplar la heterogeneidad de los grupos y
habilitar la aproximacién mediada a los diferentes géneros discursivos. Asi se leen
documentos y actas del Archivo Estanislao Zeballos, se leen las sefializaciones,
explicaciones y presentaciones de las fuentes primarias como los objetos, los
cuadros, y de las fuentes secundarias como maquetas, representaciones expuestas

en las salas.

La valia de lo realizado bajo los criterios de continuidad, diversidad y alternancia,
llevan a presentar e interactuar, de la mano de la musedloga Rosa Blotto en los
Encuentros Educativos «El Museo y la Escuela» organizado por el Archivo y
Museo Historico del Banco de la Provincia de Buenos Aires Dr. Arturo Jauretche,

donde los y las estudiantes llevan y cuentan lo trabajado

Esta propuesta de articulaciéon es fecunda para nuestros y nuestras estudiantes ya
que, en el hecho educativo, la ensefianza se despliega como categoria politico
pedagdgica que permite hacer observable como menciona Villa (2024) «lo diverso
en lo comun, lo individual en lo colectivo, las instituciones en su tertritorio, la
politica y los sujetos politicos» (p. 9) y asi poder pensar practicas de ensefianza

emancipadoras.

Desde la insercion al circuito laboral fue intencién del proyecto «El Museo nos
cuenta» incentivar a que los estudiantes continden su formacion en turismo para
posibilitar incluir esta formacién en su curriculum vitae para futuras postulaciones a
cargos de guardianes de sala. El fortalecimiento de la articulaciéon entre
escuelas/servicios y el museo de la localidad, demostrando que la educaciéon de
jovenes, adultos y adultos mayores encuentra en la cultura una herramienta
fundamental para promover la inclusion, el pensamiento critico, la participacion
ciudadana y la construccién de nuevas oportunidades de aprendizaje a lo largo de
toda la vida.
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Educacion Fisica, discapacidad y jovenes y adultos: cuando el deporte

abre posibilidades

Stella Castelli, Mariela Fardos & Florencia Dolinsky

INTRODUCCION

La presente experiencia se desarrolla en El Solcito Ecolégico, un centro de dia
ubicado en la zona de Hosteria, que brinda espacios de contencién, talleres y
terapias a personas con discapacidad, en el horario de 8:00 a 14:00.

En este espacio se desarrolla una propuesta de extension del Centro de Educacion
Fisica (CEF) N. © 27 de Lujan, que, en articulaciéon con la institucion, destina horas
docentes para que quienes asisten al centro puedan participar de propuestas
recreativas, deportivas y de actividad fisica a cargo de la profesora Mariela Fardos.
Se trata de un grupo heterogéneo, en el que participan personas con diferentes
condiciones y necesidades de apoyo, entre ellas sindrome de Down, paralisis
cerebral y distrofia muscular. Esta diversidad constituye, para la Educacion Fisica,
un escenario que interpela las formas tradicionales de pensar las practicas
corporales y deportivas, invitando a construir propuestas que reconozcan las
posibilidades singulares de cada estudiante.

En este contexto se desarrolla la trayectoria de Josué, un joven de 23 afios con
distrofia muscular de Duchenne. El caricter degenerativo y progresivo de su
condiciéon fue modificando paulatinamente sus posibilidades de movilidad: caminé
hasta los 8 afos, luego utiliz6 bastones y, posteriormente, comenzo6 a desplazarse
mediante una silla de ruedas motorizada.

Si bien su movilidad se encontraba significativamente condicionada, sus
capacidades cognitivas se mantenfan intactas. Esta situacion planted a las docentes
un desafio pedagdgico: encontrar una propuesta que reconociera integralmente a
Josué, que no quedara limitada a aquello que su cuerpo no podia realizar y que, al
mismo tiempo, recuperara sus intereses, sus deseos y sus posibilidades de

participacion.
EL DESAFIO DE ENCONTRAR UNA POSIBILIDAD

La experiencia comenzé a partir de una preocupacion concreta. Josué atravesaba un

momento de desanimo y era consciente del avance de su enfermedad. Frente a esta
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situacion, la intervenciéon docente no se centré solamente en acompanar aquello
que estaba sucediendo, sino en buscar una propuesta que pudiera devolverle un
sentido a su participacion.

La posibilidad de participar en los Juegos Bonaerenses se convirtié en un punto de
partida. Comenzé entonces la busqueda de una disciplina deportiva que pudiera
realizar de acuerdo con sus posibilidades.

Inicialmente se considerd el para badminton, pero esta alternativa fue descartada
debido a las exigencias vinculadas con la fuerza fisica y a los limites de edad
establecidos para la participacion. En ese recorrido aparecié una nueva posibilidad:
la bocha adaptada o Boccia.

El descubrimiento de esta disciplina signific6 mucho mas que encontrar un deporte
que Josué pudiera practicar. Permitié abrir un espacio de participacion, desafio y

competencia en el que sus decisiones y estrategias ocuparian un lugar central.

CONSTRUIR LAS CONDICIONES PARA PARTICIPAR

Encontrar el deporte fue apenas el comienzo. El desafio siguiente consistié en
generar las condiciones materiales y pedagogicas necesarias para que Josué pudiera
participar.

La falta de equipamiento especifico llevé a la comunidad a involucrarse en la
construccion de esta posibilidad. Se organizaron rifas para adquirir el primer equipo
de bochas de cuero de fabricaciéon nacional y, posteriormente, un juego profesional
importado de Brasil.

Este proceso puso en evidencia que la inclusién no se produce solamente a partir
de una decision individual del docente. Requiere gestiéon, compromiso, trabajo
colectivo y construccién de recursos que permitan transformar una intenciéon en
una experiencia concreta.

A medida que avanzo el proceso también fue necesario adaptar la propuesta a las
transformaciones que atravesaba Josué. Inicialmente participé en la categoria BC4,
correspondiente al lanzamiento independiente. Con el avance de su enfermedad fue
necesario pasar a la categoria BC3, modalidad que requiere el uso de una rampa y
un puntero para posibilitar el lanzamiento de la bocha.

En este caso, un elemento cotidiano —un palo de sef’e— pudo convertirse,
mediante una adaptacién, en una herramienta para favorecer su participacion.

La adaptacién, entonces, no consisti6 simplemente en modificar un material.
Implicé observar, escuchar, probar, ajustar y volver a intentar, construyendo

respuestas pedagogicas a partir de las necesidades concretas que iban surgiendo.
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DEL ENTRENAMIENTO A LA COMPETENCIA

El recorrido realizado permitié que Josué participara en instancias competitivas y
lograra clasificar a las finales en Mar del Plata, luego de superar las etapas regionales
y enfrentarse a competidores con experiencia y entrenamiento de seleccion

nacional.

Este logro puede ser leido desde multiples dimensiones. No se traté unicamente del
resultado deportivo. Cada instancia de participacion implicé para Josué asumir un
desafio, entrenar, tomar decisiones, comprometerse con una actividad y sostener un

proyecto.

El deporte comenzé a ocupar un lugar diferente en su vida cotidiana.

Sin embargo, el recorrido también permitié visibilizar las numerosas barreras que
atraviesan las personas con discapacidad cuando desean participar plenamente de
una propuesta deportiva. Las dificultades no estuvieron solamente relacionadas con
las condiciones fisicas de Josué. También aparecieron obstaculos vinculados con el
transporte y la accesibilidad de los espacios.

La silla de ruedas motorizada, de aproximadamente 60 kg., generaba dificultades
para su traslado, al no poder ser ubicada en las bauleras de algunos vehiculos. A ello
se sumaban las dificultades de accesibilidad presentes en la infraestructura urbana.
La experiencia permitié comprender, de este modo, que muchas veces aquello que
parece ser una imposibilidad individual se encuentra también relacionado con
barreras sociales, materiales y arquitectonicas que condicionan la participacion.

A su vez, la exigencia fisica de la competencia implicaba para Josué un importante
desgaste, al punto de requerir varios dias de recuperacion después de un partido.
Todo ello demandé una planificaciéon cuidadosa, conocimiento de sus posibilidades
y limites, escucha permanente y decisiones pedagogicas orientadas a cuidar sin

impedir su participacion.

APRENDER A ENSENAR DESDE LAS POSIBILIDADES

Uno de los principales aprendizajes de esta experiencia fue comprender que la
inclusién supone mucho mas que permitir que una persona esté presente.

Incluir es generar las condiciones para que pueda participar, decidir, asumir desafios
y ocupar un lugar protagonico.

En la categoria BC3, Josué necesitaba un asistente para el manejo de la rampa. Sin
embargo, esa asistencia no implicaba decidir por él. Por el contrario, el docente
debia ubicarse de espaldas al campo, sin observar el desarrollo del juego ni sugerir

las jugadas.
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Esta particularidad constituye una experiencia pedagogica de enorme valor: aunque
exista una situacion de dependencia fisica, puede construirse un espacio de
autonomia en la toma de decisiones.

Josué era quien analizaba la situacion, elegfa la estrategia y dirigia cada movimiento
necesario para concretar el lanzamiento. El docente aportaba las condiciones
materiales y la asistencia requerida, pero el protagonismo de la accién permanecia
en el estudiante.

Esta experiencia permiti6 revisar una idea central: necesitar ayuda para realizar una
accion no significa necesariamente perder autonomia. La autonomia también se
construye cuando una persona puede decidir, expresar sus preferencias y conducir

aquello que otros realizan con su asistencia.

EL VINCULO PEDAGOGICO Y LOS LIMITES DEL ROL DOCENTE

Otro aprendizaje significativo estuvo relacionado con la necesidad de diferenciar el
rol docente del rol de cuidador.

La participacién en viajes y competencias planteaba situaciones vinculadas con la
higiene y el cuidado personal de Josué. A partir de ello se decidié que pudiera viajar
acompanado por asistentes personales destinados especificamente a esas tareas.
Esta decision permitié preservar su intimidad y, al mismo tiempo, delimitar con
claridad el rol profesional del docente de Educacién Fisica, que podia concentrarse
en aquello que constituye el sentido de su intervenciéon: acompanar el proceso
pedagogico y deportivo.

Reconocer estos limites no significa desentenderse del estudiante. Por el contrario,
implica construir una intervencion profesional que respete su integralidad, su

intimidad, sus derechos y su autonomfa.

EL DEPORTE COMO SOSTEN DE UNA TRAYECTORIA EDUCATIVA

Quizas uno de los sentidos mas profundos de esta experiencia se encuentre en
aquello que ocurrié mas alla de la practica deportiva.

La participacién en la competencia le permitié a Josué encontrar un propoésito
concreto para asistir al centro, entrenar y comprometerse con una actividad. La
responsabilidad de colaborar en la organizacién de las rifas para conseguir el
equipamiento y la preparacién para las competencias fueron construyendo una

nueva motivacion.
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En sus propias palabras, esto se vincul6 con el deseo de «sentirse trabajando.

El deporte comenzo6 asi a funcionar como un sostén: ofrecié una meta, una
responsabilidad, un espacio de reconocimiento y la posibilidad de proyectarse.

En este sentido, la Educacion Fisica puede constituirse en un verdadero andamiaje
de las trayectorias, cuando logra generar experiencias significativas que permiten a
los sujetos reconocerse capaces de aprender, decidir, esforzarse, participar y
proyectar nuevos horizontes.

No se trata de pensar el deporte como una solucién frente a las dificultades que
atraviesa una persona, sino de reconocer su potencia para construir vinculos,
fortalecer la confianza, habilitar experiencias de autonomia y producir nuevos

sentidos en la vida cotidiana.

MATERIALES Y RECURSOS UTILIZADOS

Para el desarrollo de la experiencia fueron necesarios diferentes recursos y

adaptaciones:

Bochas profesionales: conjunto de diferentes densidades —duras,
intermedias y blandas— que permiten desarrollar distintas estrategias de

juego,
Rampa: réplica artesanal de una rampa utilizada en la competencia oficial,

Puntero adaptado: elaborado a partir de un palo de seffe, utilizado para

tavorecer el lanzamiento desde la rampa,

Silla de ruedas motorizada: recurso fundamental para favorecer la autonomia

de Josué en sus desplazamientos.

Estos materiales adquieren sentido no solamente como elementos deportivos, sino

como mediadores que posibilitan la participacion.

CONCLUSIONES

La experiencia compartida nos invita a mirar la Educacion Fisica desde un lugar en
el que las posibilidades se construyen alli donde, a primera vista, parecieran existir
limites. La trayectoria de Josué nos muestra que incluir no es solamente adaptar una

actividad o disponer de determinados recursos: es, fundamentalmente, confiar en
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que hay algo por descubrir en cada sujeto y generar las condiciones para que pueda
desplegatlo.

El encuentro con el deporte permitié transformar una situacién marcada por la
enfermedad y el desanimo en una experiencia de participacion, decision,
compromiso y proyecto. La bocha adaptada no fue solamente una practica
deportiva; se convirtié en un espacio desde el cual Josué pudo reconocerse capaz,
tomar decisiones, asumir responsabilidades y ocupar un lugar protagénico. En ese
sentido, el deporte funcioné6 como un verdadero sostén y andamiaje de su
trayectoria, ofreciendo un sentido que trascendié la propia clase de Educacion
Fisica.

Esta experiencia también nos interpela como docentes. Muchas veces las barreras
no estan unicamente en los cuerpos o en las condiciones de vida de quienes
aprenden, sino en las representaciones que construimos sobre aquello que creemos
que pueden o no pueden hacer. Cuando la mirada pedagdgica se desplaza de la
dificultad hacia la posibilidad, aparecen nuevos caminos, nuevas preguntas y
también nuevos saberes.

La trayectoria de Josué nos recuerda que ensefar implica acompafiar procesos, pero
también habilitar autonomia; estar presentes, pero sin ocupar el lugar del otro;
ofrecer herramientas, pero permitiendo que cada estudiante sea protagonista de sus
propias decisiones.

Alli radica una parte esencial del oficio docente: crear las condiciones para que
otros puedan hacer, decidir, participar y proyectarse.

Desde esta perspectiva, la Educacion Fisica se constituye como una expetiencia
profundamente educativa. Porque cuando un estudiante encuentra en una practica
corporal un motivo para levantarse, participar, asumir un desafio y proyectarse
hacia el futuro, aquello que sucede en la clase excede ampliamente al deporte. Se
construyen vinculos, se fortalecen subjetividades y se amplian horizontes.

Quizas alli se encuentre uno de los mayores sentidos de nuestra tarea: no ensefiar
solamente un deporte, sino abrir posibilidades de vida a través de él. Esta
experiencia, finalmente, pone en valor la construccion colectiva de saberes entre
docentes y estudiantes, reafirmando que ensefar y aprender también supone

descubrir juntos nuevas maneras de estar, participar y habitar la Educaciéon Fisica.

Creatividad digital y participacion ciudadana por la defensa del derecho a
estudiar
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Yanina Ivonne Villone

INTRODUCCION

La experiencia que aqui se comparte se desarrolldo en dos Centros Educativos de
Nivel Secundario para jovenes y adultos de la ciudad de Lujan, Provincia de Buenos
Aires, Argentina, mas precisamente, en el CEN.S N. © 451 y en el CE.N.S N. °
453. Estos espacios se caracterizan por ser ambitos de inclusiéon y continuidad
educativa, donde se busca acompafiar trayectorias diversas y brindar oportunidades
de finalizacién de estudios.

Los grupos de estudiantes con los que se trabajé en ambas instituciones tenian una
particularidad: estaban cursando el ultimo afio de estudio (3. © A del CE.N.S. N. °
451 y 3. ° By Cdel CE.N.S N. ©453), y se caracterizaban por ser heterogéneos: en
el aula convivian jévenes que habian interrumpido su escolaridad por motivos
laborales o familiares, adultos que retomaban sus estudios después de muchos afios,
y estudiantes que encuentran en la escuela un espacio de socializacién y crecimiento
personal. Esta diversidad de edades, experiencias y saberes previos enriquecio la
dindmica de las clases, como asi también plante6 desafios pedagodgicos constantes.
La propuesta que se presenta se desarrollé en el afio 2025 dentro de la asignatura
«Comunicacion y Culturan, con una carga horaria de dos horas semanales. Esta
materia se organiza en dos tramos y, a medida que se avanzaba en los contenidos, se
trabajaba también de manera transversal con un plan de accion institucional, lo que
permitié que la experiencia se disefiara como un proyecto integrador de las
problematicas planteadas en ambos médulos.

La modalidad de trabajo se sostuvo en propuestas participativas y flexibles,
orientadas a articular los contenidos curriculares con las experiencias cotidianas de
los estudiantes. Se privilegi6 el dialogo, la construccion colectiva y la vinculacién de
los saberes académicos con las practicas culturales y sociales que forman parte de la
vida de cada uno, buscando que las clases fueran espacios de intercambio genuino.
Durante la primera parte del afio, el plan de accién institucional orient6 el trabajo
hacia la problematica de la desigualdad en el acceso, los usos y la apropiacion de las
nuevas tecnologias como herramientas de organizaciéon social. Este enfoque
permitié abrir un espacio de reflexion sobre las brechas digitales y sus efectos en la

participacion ciudadana y en la vida cotidiana de los estudiantes.
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Con el objetivo de abordar esta tematica, los estudiantes diseflaron una encuesta
digital destinada a la comunidad educativa de pertenencia, utilizando un Formulario
de Google. Para la construccion de las preguntas se apoyaron en el uso de
herramientas de inteligencia artificial generativa (ChatGPT y Gemini), a partir de un

prompt modelo que se formuld de la siguiente manera:

Necesito que te conviertas en un experto a la hora de crear/disefiar una
encuesta con el siguiente objetivo de indagaciéon: las desigualdades en la
disponibilidad, el acceso y la apropiaciéon de las nuevas tecnologias. Los
destinatarios de la encuesta son estudiantes jévenes y adultos mayores (entre
18 y 80 afios) que estudian actualmente en los centros educativos de nivel
secundario de la localidad de Lujan, provincia de Buenos Aires, Argentina.

El formato de la encuesta va a ser online (digital) y queremos que elabores 10
preguntas para la encuesta, que sean multiple choice o escala de valoracion.

Te pido que me hagas las preguntas que necesites para que puedas brindarme

las mejores respuestas.

Este prompt se cre6 siguiendo determinados criterios pedagogicos que orientaron su
disefio y aplicacion (Educ.ar, 2025), tales como:

Asignar un rol especifico a la herramienta de
IA para guiar la tarea,

Describir en detalle la tarea que se esperaba
realizar,

Brindar informacién contextual sobre los
destinatarios y el ambito educativo,

Indicar el formato esperado de las
respuestas (tipo de preguntas y modalidad de
encuesta),

Delimitar la extensién y el vocabulario a

emplear, asegurando claridad y adecuacion al

publico destinatario.

Larupn de 3% A del CEMS M7 451 presenmndn su trabajo

Asimismo, se implementé una estrategia
pedagdgica para evitar sesgos y alucinaciones frecuentes en las inteligencias
artificiales generativas. Para ello, cada grupo de trabajo consult6 a diferentes IA, no
se qued6 con la primera version obtenida y pudo solicitar reversiones o
modificaciones a las preguntas propuestas. Luego, cada equipo selecciondé cinco

preguntas de las diez generadas y las present6 en una puesta en comuin. A partir de
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ese intercambio reflexivo, se consensuaron colectivamente cudles serian las mas
pertinentes para incluir en la version final de la encuesta.

Finalmente, los resultados obtenidos fueron analizados por los estudiantes y
transformados en presentaciones visuales y audiovisuales, que se compartieron en
clase mediante cédigos QR. Este cierre permitié generar un espacio de reflexion
colectiva sobre las desigualdades tecnologicas y sus implicancias en la vida escolar y
comunitaria.

En la segunda parte del afio, la problematica abordada por el plan de accién
institucional se centr6 en las practicas emancipadoras, las demandas sociales y las
formas de organizacién comunitaria. L.a fundamentacién de esta propuesta partid
de la necesidad de fomentar la participacion ciudadana de los estudiantes, tomando
como eje la justicia social vinculada al acceso a un derecho vital: el derecho a la
educacion.

El proposito fue que los estudiantes pudieran reconocerse como protagonistas de
su recorrido educativo y como sujetos capaces de incidir en su comunidad. Para
lograrlo, se buscé articular lo trabajado durante el primer tramo de la asignatura con
el segundo médulo, a través de un proyecto integrador. Este proyecto invité a los
estudiantes a generar estrategias comunicativas que promovieran la motivacion para
terminar los estudios y reforzaran el sentido de pertenencia a la escuela. La
propuesta partia de la conviccion de que, para alcanzar este objetivo, era necesario
que los estudiantes se empoderaran mediante la apropiacion de herramientas que
les permitieran transformar su realidad.

En este marco, se disenié una campafia propagandistica cuyo objetivo principal fue
la defensa del derecho a la educacion. La campana buscé invitar a los integrantes de
la comunidad a participar y ser parte de los Centros Educativos de Nivel
Secundario para jovenes y adultos de la ciudad de Lujan. A través de esta iniciativa,
los estudiantes no solo ejercitaron competencias comunicativas, sino que también
se posicionaron como agentes activos en la construcciéon de un mensaje colectivo
que reivindicaba la educacién como un derecho y como una herramienta de
transformacién social.

OBJETIVOS

La propuesta tuvo como propésito central promover la finalizacién de los estudios
y difundir el derecho a la educaciéon en la comunidad educativa. Se buscéd generar
conciencia y movilizar voluntades desde una perspectiva inclusiva y esperanzadora,

fomentando la participacion ciudadana y el sentido de pertenencia a la escuela.

ACCIONES DESARROLLADAS
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https://drive.google.com/file/d/17XmrPTjmT7-7aQqtO-Ao8Xis-3Xgs5_r/view?usp=sharing

Los estudiantes trabajaron colaborativamente en el disefo de una campafia

propagandistica que combiné recursos narrativos, graficos y sonoros:

Composicion de letras: para la escritura de los jingles (cancién breve creada
especificamente para promocionar algo), se apoyaron en el uso de IA generativas
como ChatGPT' y Gemini, elaborando prompts estratégicos que les permitieron
generar letras con sentido, ritmo y coherencia con el mensaje de la campana.

Compartimos aqui algunas de ellas pertenecientes a grupos de 3. ° A del C.E.N.S.
N. °451y3.°ByCdel CEN.SN. ° 453, respectivamente:

Nunca es tarde para aprender
Camino despacio, pero voy, con los suerios que el tiempo dejo.
Entre libros y mates al sol, vuelvo a creer en lo que soy.
Porgue no hay edad para empezar, ni puertas que no se puedan cruzar.
Hoy mi historia vuelve a andar, con fuerza y con ganas de cambiar.
Nunca es tarde para aprender, para crecer, volver a nacer.
La vida enseiia si quieres mirar, cada cambio es una oportunidad.
Nunca es tarde para intentar, buscar trabajo, volver a sonar.
M: asignatura pendiente estd, en creer que puedo nids.
De noche estudio, con ilusion, mis hijos miran, y hay emocion.
No hay barreras, solo valor, la esperanza vence al temor.
De los errores también se ve, que el camino ensena a ser.
Y aungue el tiempo pasd sin fe, hoy decido volver a aprender.
Nunca es tarde para aprender, para crecer, volver a nacer.

Las oportunidades estan, para quien no deja de luchar.
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Nunca es tarde, puedo cambiar, mi asignatura pendiente saldar.

Con la mirada en el porvenir, jmi historia vuelve a latir!

Volver a empezar
/Nunca es tarde para crecer!
E/CENS te espera. ..
Volver a sodiar,
volver a creer,
abrir el camino,
volver a nacer.
Luchas del alma,
ganas de s,
aprender de nuevo,
jSiempre se puede empezar!
Volver a aprender, seguir adelante,
crecer, sofiat, mirar mids grande.
EICENS te espera, ven y podés,

jnunca es tarde. .. para volver a aprender!

Educacion para todos, educar para empoderar
«Porque el estudio no es un lujo. .. jes un derecholy

Abro el libro, se abre mi mente,
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cada pagina me lleva mis lejos.
No hay barreras si el saber estd presente,
la escuela es mi puente al reflejo.
Tu futuro no se copia, jse estudia!
E/ poder estd en tus ideas y tus dudas.
La educacion es la llave, no hay censura,
el saber te da alas, [y eso perdura!
«Estudiar es libertad. .. |y la libertad se defiendely

Producciéon sonora: Para darle vida a sus creaciones utilizaron la aplicacion
denominada Sumo, una herramienta de inteligencia artificial que les permitié
incorporar musica y voz, logrando piezas sonoras que transmitian emocion,

identidad y potencia comunicativa.
Compartimos aqui los enlaces a las playlist:
Los clasicos de la educacion del C.E.IN.S. N. © 451

Los clasicos de la educacion del C.E.N.S. N. © 453

Disefio grafico y narrativo: Por ultimo, cada grupo creé las tapas de sus piezas
musicales promocionales utilizando herramientas digitales como Genzally y Canva,

explorando el lenguaje visual como forma de expresion y persuasion.
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Durante el proceso de creaciéon de la campafia propagandistica surgieron diversas
dificultades que marcaron el recorrido del trabajo. Una de ellas estuvo vinculada a la

58



heterogeneidad en las habilidades digitales de los estudiantes, lo que generd
diferencias en el manejo de las herramientas tecnolégicas. También se present6 la
necesidad de evitar el uso de las primeras versiones generadas por las inteligencias
artificiales, especialmente en la elaboracion de letras y de las producciones graficas,
y el desafio de articular creatividad con rigor pedagbgico, garantizando que las
piezas comunicativas mantuvieran coherencia con los objetivos propuestos en el
plan de accién institucional. Para superar estos obstaculos se implementaron
estrategias especificas: cada grupo consulté diferentes IA generativas: ChatGPT,
Gemini 'y Suno para la creacion de las letras de los jingles; Canva, Genially y
ChatGPT-Imagenes para el armado de las tapas de las piezas musicales, evitando
quedarse con la primera version obtenida y, en varias ocasiones, presentaron una
propuesta propia para luego solicitar, mediante el armado de un prompt, una version
mejorada alineada con los objetivos del proyecto integrador. Asimismo, se
promovié la revision y reversiones de las producciones, solicitando modificaciones
hasta alcanzar resultados mas ajustados, y se fomento el trabajo colaborativo, donde
los estudiantes con mayor manejo digital acompafiaron a quienes tenfan menos
experiencia, fortaleciendo asi la dinamica grupal y asegurando que todos pudieran
participar activamente en el proceso.

La participacion de los estudiantes en la campafia propagandistica fue activa y
comprometida, ya que se involucraron en todas las etapas del proceso, desde la
creacion de los contenidos hasta en el armado del stand para la exposicion final,
abierta a la comunidad educativa. El trabajo en grupos permitié que cada uno
aportara desde sus saberes previos y experiencias, generando un clima de
colaboracién y pertenencia que fortalecio la dinamica cooperativa.

Este  proceso  resultd
especialmente significativo
porque los estudiantes se
empoderaron al
reconocerse como
productores de mensajes
que defendfan un derecho
fundamental, integrando
herramientas  digitales e

inteligencias artificiales

COMmo recursos pedag(')gicos

Esmudiantes de 30% A del CEMNS M, ® 451 v Prot, durante la exposicicn de los trabajos

innovadores que
potenciaron su creatividad y capacidad comunicativa. La construcciéon del mensaje

se realiz6 de manera colectiva, reforzando la idea de que la educacion es un derecho
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que se defiende en comunidad, mientras que los jingles creados lograron transmitir
un impacto emocional y motivador que despertd esperanza y compromiso con la
continuidad educativa, convirtiéndose en una experiencia transformadora tanto en
lo individual como en lo grupal.

Desde una mirada reflexiva, esta experiencia deja aprendizajes pedagdgicos
valiosos: la importancia de reconocer y aprovechar los saberes previos de los
estudiantes, la necesidad de disefiar estrategias que favorezcan la motivacion y el
sentido de pertenencia, y el poder construir un proyecto en donde hablar de IA en
la escuela implique aprender «con» estas herramientas y «sobre sus fundamentos»
para reconocer su potencial como recursos que, bien orientados, pueden enriquecer
los procesos de ensefianza y aprendizaje (Gomez-Castrillon, 2025, 53). Entre los
aspectos mas significativos se destacan las decisiones que promovieron la revision
constante, la colaboraciéon entre pares y la construccion colectiva de los mensajes,
todas ellas claves para sostener la coherencia pedagdgica y el sentido emancipador
de la propuesta. En resumen, la experiencia ofrece un aporte concreto a otros
docentes e instituciones: muestra como la integraciéon de tecnologias con practicas
reflexivas y colaborativas puede convertirse en un motor de participacion ciudadana
y en una estrategia pedagdgica que fortalezca el derecho a la educacion en

contextos de jovenes y adultos.
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La educacion de personas jovenes y adultas después de la pandemia:
reconstruir el vinculo pedagoégico en tiempos de transformacion

tecnologica

Maria Cecilia Manuele & Sofia Basile Marchiana

INTRODUCCION

La pandemia de COVID-19 marc6é un antes y un después en la educacion. La
suspension de la presencialidad obligd a reinventarse en tiempos extremadamente
breves, modificando practicas, reorganizando instituciones y resignificando el
sentido mismo de ensefar y aprender. En la Educaciéon Permanente de Personas
Jovenes y Adultas (EPJA), ese desafio adquirié caracteristicas particulares, porque
puso en tension las condiciones materiales de acceso a la educacion, pero también
las formas en que histéricamente se construye el vinculo pedagdgico con
estudiantes cuyas trayectorias escolares estan atravesadas por interrupciones,
responsabilidades laborales, familiares y multiples entramados personales.

Desde la practica docente, la pandemia significé preguntarse todos los dias como
sostener el derecho a la educacion cuando la escuela dejaba de ser un espacio fisico
para convertirse en una pantalla, un mail, un teléfono celular o, en el mejor de los
casos, simplemente un mensaje de WhatsApp. En ese contexto, la tecnologia
aparecié6 como una herramienta imprescindible, pero también como un espejo que
reflej6 con crudeza las desigualdades sociales y educativas preexistentes. Este
entramado de desafios ocurre ademas en un contexto familiar en el que ese
adulto/estudiante es a su vez madre/padre/referente de un nifio/a o adolescente
en edad escolar y debe ser el sostén de esa escolaridad también.

Hasta marzo de 2020, la presencialidad seguia siendo el eje organizador del trabajo
escolar. La pandemia alteré completamente ese escenario. Sin planificaciéon previa
ni formacién especifica para afrontar una situacién semejante, cada institucion
construy6 respuestas desde la creatividad, el compromiso y, muchas veces, desde el
sentido comun.

Como docentes, las decisiones se tomaban sobre un terreno desconocido. El
aislamiento social preventivo y obligatorio (ASPO) imponia nuevas condiciones
semana tras semana, haciendo imposible proyectar mas alld de la coyuntura
inmediata. La planificacion tradicional perdi6 parte de su sentido y fue reemplazada

por un permanente ejercicio de adaptacion.
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Pero ¢cuales fueron realmente los desafios que enfrentaron los estudiantes de la
modalidad durante ese tiempo?

La primera dificultad fue, sin dudas, el acceso. La idea de que toda la poblacion
podia continuar aprendiendo desde la virtualidad rapidamente mostré sus
limitaciones. Muchos estudiantes compartian un tnico teléfono celular con toda la
tamilia; otros debian elegir entre utilizar los datos moviles para estudiar o para
trabajar. Algunos vivian en zonas con conectividad escasa o nula y otros,
simplemente, no contaban con dispositivos tecnolégicos.

La brecha digital dejé de ser un concepto tedrico para convertirse en una
experiencia cotidiana. Ya no se trataba unicamente de tener o no acceso a internet.
También aparecia una desigualdad menos visible: las competencias digitales. Sin
embargo, reducir las dificultades tdnicamente a la cuestiébn tecnologica seria
simplificar una realidad mucho mas compleja.

Los estudiantes de la educaciéon de adultos no son tnicamente estudiantes. Son
madres, padres, trabajadores, personas desempleadas, cuidadores de adultos
mayores, sostén econémico de sus hogares. Durante la pandemia muchas de esas
responsabilidades aumentaron considerablemente. Algunos perdieron su empleo;
otros debieron multiplicar jornadas laborales; muchos atravesaron enfermedades
propias o de familiares cercanos. En ese contexto, ;icomo encontrar tiempo, energia
y tranquilidad para estudiar?

Lo primero que se debe entender es que, en la educaciéon de adultos, la
permanencia nunca depende exclusivamente del rendimiento académico. Esta
profundamente vinculada con las condiciones de vida de quienes estudian. La
pandemia profundiz6 esa realidad y oblig6 a las instituciones a redefinir sus
prioridades. Antes que enseflar contenidos, muchas veces fue necesario sostener
vinculos. Quizas alli radique una de las ensefanzas mas importantes que dejo ese
petiodo.

Durante mucho tiempo se penso6 que la educacion a distancia consistia simplemente
en mediar los procesos de enseflanza mediante tecnologfas. Sin embargo, la
experiencia demostré que la distancia fisica no necesariamente implica distancia
pedagbgica, del mismo modo que la cercanfa geogrifica tampoco garantiza la
existencia de un verdadero vinculo educativo. En otras palabras, la experiencia
mostré que la distancia fisica no necesariamente implica distancia educativa, del
mismo modo que la disponibilidad tecnoldgica, por si sola, no garantiza procesos
genuinos de ensefianza y aprendizaje.

En la modalidad de adultos, el encuentro presencial posee un valor dificil de

reemplazar. Quienes regresan a la escuela después de afios de interrupciéon no
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buscan unicamente obtener un titulo. Buscan recuperar confianza, sentirse capaces,
reconstruir una identidad como estudiantes.

Muchos habian comenzado las clases apenas unos dfas antes de declararse el
aislamiento obligatorio. Algunos solo habian compartido una semana con sus
compafieros y docentes. Todavia no habian logrado construir pertenencia
institucional cuando la escuela cerré sus puertas. ;Cémo construir la grupalidad
cuando apenas se conocen los nombres de quienes integran el curso? ;Coémo
generar confianza si nunca hubo tiempo para conversar en un recreo, compartir un
mate o intercambiar miradas durante una clase?

La tecnologia permiti6 mantener cierto contacto, pero no reemplazod
completamente aquello que constituye el nucleo de la experiencia educativa en
adultos: el encuentro entre personas. Porque ensefiar en la EPJA supone escuchar
historias de vida, comprender trayectorias diversas, reconocer saberes construidos
fuera de la escuela. Supone acompanar procesos profundamente humanos. Y esa
dimensioén relacional dificilmente pueda reducirse a una pantalla.

Sin embargo, serfa injusto afirmar que durante la pandemia la escuela desaparecio.
Por el contrario, la escuela encontré nuevas maneras de hacerse presente. Los
grupos de WhatsApp, los mensajes de voz, las videollamadas, las llamadas
telefonicas, las redes sociales comenzaron a cumplir funciones pedagogicas. Cada
estrategia buscaba responder una misma pregunta: ;como hacer para que nuestros
estudiantes sintieran que la escuela seguia alli?

Probablemente nunca antes los docentes dedicaron tanto tiempo a acompafar
individualmente a cada estudiante. Muchas veces las conversaciones comenzaban
hablando sobre una actividad y terminaban abordando preocupaciones familiares,
problemas econémicos o situaciones emocionales derivadas del aislamiento. La
funcién docente adquirié entonces una dimensién todavia mas humana. Ya no
alcanzaba con planificar buenas clases habia que sostener la esperanza. Habia que
convencer, una y otra vez, de que valfa la pena seguir estudiando aun cuando todo
parecia indicar lo contrario. Habia que recordar permanentemente que nadie
quedaria solo.

Esa tarea implicé también una enorme carga emocional para quienes ensefidbamos.
Los docentes aprendimos a utilizar plataformas digitales mientras las estabamos
usando. Rediseflamos materiales, grabamos videos, editamos tutoriales,
respondimos mensajes a cualquier hora del dia, flexibilizamos tiempos de entrega y
reinventamos formas de evaluacién. Todo ello sin dejar de atravesar, como
cualquier ciudadano, los mismos miedos e incertidumbres que generaba la
pandemia.
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En todas esas acciones aparecia una conviccion compartida: sostener el vinculo era
sostener el derecho a la educacion. Mirar hoy la experiencia de la pandemia implica
mucho mas que recordar un tiempo excepcional. Significa reconocer que
transformé nuestras practicas, modificoé nuestras certezas y dejé preguntas que
todavia siguen abiertas. ;Cémo aprovechar las potencialidades de las tecnologias sin
perder la centralidad del encuentro humano? ;Cémo construir propuestas flexibles
que contemplen las diversas realidades de quienes estudian en la modalidad? :Cémo
sostener el vinculo pedagdgico cuando las trayectorias se vuelven fragiles? Las
respuestas no son unicas ni definitivas, pero la experiencia vivida dej6 una
conviccion compartida: la tecnologfa es una herramienta poderosa, aunque nunca
reemplazara aquello que constituye la esencia de la educaciéon de adultos. Son los
vinculos, la presencia pedagogica y el reconocimiento del otro como sujeto de
derecho los que hacen posible que una persona decida volver a la escuela,
permanezca en ella y logre concretar un proyecto educativo que, muchas veces,
habia quedado postergado durante afos.

También quedo claro que la inclusiéon educativa y la inclusion digital forman parte
de un mismo desafio. No alcanza con abrir las puertas de la escuela, también es
necesario garantizar que todos puedan participar plenamente de los nuevos
escenarios de aprendizaje.

En este escenario, la tecnologia ya no puede pensarse como un recurso
extraordinario utilizado tunicamente frente a situaciones de emergencia. Debe
convertirse en una herramienta pedagogica integrada a la ensefianza cotidiana. Pero
esa incorporacién no puede limitarse a la utilizacion instrumental de aplicaciones o
plataformas digitales. Requiere propuestas didacticas significativas que permitan
ampliar las oportunidades de aprendizaje, fortalecer la participacién de los
estudiantes y enriquecer las formas de ensefiar. Implica también garantizar politicas
publicas que reduzcan las brechas de acceso y promuevan el desarrollo de
competencias digitales tanto en docentes como en estudiantes.

Desde la perspectiva docente, quizas la ensefianza mas profunda que dejo ese
tiempo sea haber confirmado que la educacién siempre ocurre en el encuentro.

Un encuentro que puede desarrollarse en un aula, en una videollamada, en un
mensaje de voz o detras de una pantalla: lo esencial no es el dispositivo. Lo esencial
sigue siendo el vinculo.

Esta reflexion parte de una experiencia situada. Como docentes de la modalidad,
fuimos protagonistas de un tiempo que desafié nuestras certezas profesionales. Al
mismo tiempo, esa experiencia nos permitié revisar supuestos historicamente
instalados acerca del lugar de la presencialidad, el sentido de la tecnologia y la

funcion social de la escuela.
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En consecuencia, este trabajo propone analizar como la pandemia modificé las
practicas pedagogicas en la EPJA, qué aprendizajes dejé respecto del uso de las
tecnologias digitales y cuales son los desafios que atn persisten para construir
propuestas educativas capaces de garantizar trayectorias continuas, inclusivas y de
calidad. Mas que elaborar un relato sobre un periodo excepcional, este ensayo busca
comprender de qué manera aquella experiencia continta interpelando las practicas
actuales y obliga a repensar las condiciones pedagogicas necesarias para garantizar

el derecho a aprender en la educacion de personas jévenes y adultas.

LA ESPECIFICIDAD DE LA EDUCACION PERMANENTE DE JOVENES Y ADULTOS:
TRAYECTORIAS, DERECHO A LA EDUCACION Y CONSTRUCCION DEL VINCULO PEDAGOGICO
Analizar el impacto de la pandemia en la Educaciéon Permanente de Jovenes y
Adultos requiere, en primer lugar, comprender las particularidades que distinguen a
esta modalidad del resto del sistema educativo.

La EPJA se configura como una politica publica destinada a garantizar el derecho a
la educacion de quienes, por multiples razones, no pudieron completar su
escolaridad en los tiempos previstos por el sistema educativo. Lejos de constituir
una modalidad compensatoria, representa una expresion concreta del principio de
educacion a lo largo de toda la vida.

La educacién de adultos debe comprenderse como un derecho social orientado a
ampliar las posibilidades de participacion politica, cultural y laboral de las personas.
Desde esta perspectiva, quienes regresan a la escuela no son sujetos definidos por
aquello que les falta, sino personas portadoras de saberes, experiencias y
conocimientos construidos a lo largo de sus trayectorias vitales, que se ponen en
juego en los procesos pedagdgicos para una retroalimentaciéon permanente en los
distintos espacios de aprendizaje.

En este sentido, las trayectorias educativas en la EPJA dificilmente puedan
comprenderse mediante categorias lineales. En términos de Flavia Terigi, nos
encontramos con trayectorias reales, configuradas por recorridos heterogéneos,
interrupciones, reingresos y permanencias discontinuas. La pandemia profundizo
precisamente esas trayectorias reales. Las condiciones que historicamente alteraban
la continuidad educativa -responsabilidad laboral, compromisos familiares,
inestabilidad econémica o problemas de acceso al transporte- comenzaron a
coexistir con nuevas dificultades vinculadas al aislamiento social, la incertidumbre
sanitaria y las limitaciones tecnologicas.

Sin embargo, reducir el analisis a las condiciones materiales serfa insuficiente. El
regreso a la escuela, especialmente en la educaciéon de adultos, constituye también

un proceso profundamente subjetivo: supone reconstruir una identidad como
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estudiante. Es precisamente alli donde el vinculo pedagoégico adquiere una
relevancia decisiva. Ensefar en la modalidad implica comprender que los
estudiantes no suspenden sus responsabilidades familiares, laborales o comunitarias
cuando ingresan a la escuela. Por el contrario, esas dimensiones atraviesan
permanentemente sus posibilidades de participacion educativa.

LLa pandemia llevé esta realidad a un punto extremo. La escuela dejé de compartir
con los estudiantes un espacio fisico relativamente protegido para ingresar
directamente en la complejidad de los hogares. Como docentes, confirmamos
entonces que ensefiar significa, antes que nada, permanecer disponibles.

Este aprendizaje dialoga con la premisa segun la cual la incorporaciéon de
tecnologias digitales no modifica automaticamente las practicas pedagdgicas, sino
que son las decisiones docentes las que otorgan sentido educativo a dichas
herramientas. La pandemia confirmé esta afirmacion: la tecnologia permitié
sostener canales de comunicaciéon, pero fue la presencia pedagodgica la que
posibilité sostener, aun con dificultades, gran parte de las trayectorias educativas.

Si bien las tecnologfas digitales adquirieron un protagonismo inédito, la experiencia
demostré que ninguna plataforma puede sustituir aquello que constituye el nucleo
de la educaciéon de personas jovenes y adultas: la construcciéon de relaciones

pedagdgicas capaces de generar confianza, pertenencia y reconocimiento.

LA IRRUPCION DE LA PANDEMIA: CONTINUIDAD PEDAGOGICA, DESIGUALDAD DIGITAL Y
REORGANIZACION INSTITUCIONAL

La expresion «continuidad pedagdgica» comenzé a ocupar un lugar central en los
discursos educativos. Sin embargo, inicialmente se entendié que sostener la
educacion equivalia a asegurar la circulaciéon de materiales, tareas y consignas
mediante plataformas virtuales, correo electrénico o aplicaciones de mensajeria
instantanea. La experiencia fue demostrando rapidamente que esa interpretacion
resultaba insuficiente. La continuidad pedagdgica no dependia exclusivamente de la
posibilidad de enviar contenidos, sino de la capacidad de las instituciones para
preservar las condiciones relacionales que hacen posible el aprendizaje. Aparece
entonces el interrogante Jen qué condiciones concretas puede sostener una
experiencia educativa mediada por tecnologias? Desde esta perspectiva, la
continuidad pedagégica adquiere un significado diferente para cada trayectoria y
ahora aparecia con fuerza un concepto que en la presencialidad no resultaba
significativo: la brecha digital y el acceso a la tecnologia como espejo de las
desigualdades.

La brecha digital no se limita a la ausencia de dispositivos tecnolégicos; comprende

también las posibilidades reales que tienen las personas para apropiarse criticamente

66



de las tecnologfas y utilizarlas como herramientas de participacion social, cultural y
educativa. La experiencia desarrollada en la EPJA confirmé plenamente esta
perspectiva.

Existfan estudiantes que disponian de conexién a internet, pero carecian de
conocimientos basicos para utilizar plataformas educativas. Otros contaban con
habilidades digitales, aunque compartian un unico teléfono celular con todo el
grupo familiar. Muchos debfan administrar cuidadosamente el consumo de datos
moviles porque esos mismos recursos eran necesarios para trabajar o realizar
tramites indispensables durante el aislamiento. También habia quienes lograban
conectarse unicamente en determinados horarios, cuando regresaban de las
jornadas laborales o cuando otros integrantes de la familia dejaban de utilizar el
unico dispositivo disponible.

Mientras algunos estudiantes podian participar regularmente de clases sincronicas,
otros unicamente lograban responder un mensaje semanal. Algunos enviaban
fotografias de sus producciones escritas; otros preferfan comunicarse mediante
audios porque escribir desde el teléfono resultaba demasiado complejo. Habia
quienes podian leer documentos digitales extensos y quienes necesitaban que los
materiales fueran explicados oralmente mediante mensajes de voz.

Lejos de representar situaciones excepcionales, estas diferencias comenzaron a
configurar la cotidianeidad del trabajo docente. Ensefiar implicoé aprender
simultaneamente a utilizar plataformas digitales, producir materiales en formatos
inéditos, adaptar estrategias de evaluacion y construir nuevas formas de
comunicacion pedagogica.

Pero también significé convivir con una incertidumbre compartida. Los docentes
atravesaban las mismas preocupaciones sanitarias, economicas y familiares que sus
estudiantes. También experimentaron miedo, aislamiento y sobrecarga laboral. Sin
embargo, debian sostener la funcidn social de la escuela en un contexto donde las
respuestas institucionales se construian mientras la crisis se desarrollaba.

Se traté de un proceso colectivo de aprendizaje institucional, en el cual las
soluciones fueron surgiendo a partir del intercambio entre equipos directivos,
docentes y de supervision. Paraddjicamente, mientras la distancia fisica separaba a
los miembros de cada comunidad educativa, la necesidad de construir respuestas
compartidas fortalecia nuevas formas de trabajo colaborativo. Las decisiones
pedagdgicas dejaron de ser exclusivamente individuales.

Fue necesario construir acuerdos institucionales acerca de los criterios de
evaluacion, la seleccion de contenidos prioritarios, las modalidades de
comunicacién con los estudiantes, las formas de registrar la continuidad pedagdgica

y los procedimientos para intervenir frente al riesgo de desvinculacion. En
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consecuencia, el trabajo colaborativo dejé de constituir una recomendacion
metodologica para transformarse en wuna condicion indispensable del
funcionamiento institucional. La pandemia evidencié que la ensefianza constituye
una practica profundamente colectiva. El nuevo desafio era enseflar en esas
condiciones de incertidumbre y resignificar los medios para la construccion del
vinculo educativo jQué lugar ocupd la tecnologia en esa construccion? :Fue
simplemente un canal de comunicacién o se convirtié en un nuevo espacio para
producir cercania pedagdgica? ¢Es posible construir comunidad educativa sin
compartir un espacio fisico?

La irrupciéon de la pandemia colocé a las tecnologias digitales en el centro del
escenario educativo. En pocos dias, aplicaciones de mensajeria, plataformas
virtuales, videoconferencias y repositorios digitales dejaron de constituir recursos
complementarios para convertirse en el soporte principal de la ensefianza. Sin
embargo, con el transcurso de los meses comenzo a evidenciarse que el verdadero
problema pedagogico no consistia Gnicamente en incorporar tecnologias al proceso
educativo, sino en comprender qué tipo de relaciones pedagbgicas era posible
construir a través de ellas.

Esta situacién obligé a revisar una idea profundamente arraigada en la cultura
escolar: aquella que identifica la presencia con la coincidencia espacial y temporal
entre docentes y estudiantes. La escuela no desaparecié con la virtualidad, lo que
desaparecieron fueron algunos de sus soportes tradicionales y comenzé a
sostenerse principalmente sobre otros aspectos: la confianza, la coherencia de las
intervenciones docentes, la capacidad de acompafiar las dificultades de los
estudiantes y la construccion de propuestas de ensefianza que mantuvieran sentido
en un contexto profundamente inestable.

No se trat6 de flexibilizar las exigencias hasta vaciarlas de contenido, sino de
redefinir las formas mediante las cuales esas exigencias podian sostenerse sin
desconocer las condiciones extraordinarias que atravesaban las trayectorias

educativas.

LA PRESENCIA PEDAGOGICA MAS ALLA DEL AULA ¢SOSTENER LAS TRAYECTORIAS O
SOSTENER PERSONAS?

La presencia puede expresarse mediante multiples formas de acompafiamiento,
siempre que exista una intencionalidad pedagogica orientada a sostener el vinculo
con los estudiantes. La tecnologia, en esos casos, no reemplazaba la relacion
pedagdgica. La hacia posible.

Sin embargo, la posibilidad de comunicarse mediante recursos digitales no

garantizaba automaticamente la construccion de un vinculo educativo. La diferencia
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radicaba en el modo en que esos recursos eran utilizados. Mientras algunas
propuestas reproducian una légica unidireccional basada en el envio masivo de
consignas, otras lograban construir verdaderos espacios de intercambio, escucha y
acompanamiento. En estas dltimas, la comunicaciéon no se limitaba a informar
actividades; procuraba generar dialogo, responder inquietudes, adaptar propuestas y
reconocer las particularidades de cada trayectoria. La diferencia entre ambas
experiencias no estaba determinada por la plataforma utilizada, sino que radicaba
en la concepcion pedagogica que orientaba su uso.

Uno de los fenémenos desarrollados durante la pandemia fue la resignificacion de
aplicaciones originalmente pensadas para la comunicacion y mensajeria instantanea.
WhatsApp, por ejemplo, se convirtié en el principal entorno educativo de miles de
estudiantes y docentes. En una primera aproximacion, WhatsApp constituye una
aplicacion limitada para el desarrollo de procesos educativos complejos porque
carece de muchas funciones presentes en plataformas de gestién del aprendizaje
disefiadas especificamente para la educacién, como classroon.

Sin embargo, desde una perspectiva pedagogica ocurrié exactamente lo contrario.
Su utilizacién respondié menos a criterios tecnolégicos que a condiciones de
accesibilidad. Era la aplicacién que la mayoria de los estudiantes ya conocia.
Funcionaba adecuadamente en teléfonos de baja gama. Requerfa un consumo
relativamente reducido de datos méviles. No exigia procesos complejos de registro
ni de aprendizaje inicial. Sobre todo, formaba parte de la vida cotidiana de los
estudiantes antes de la pandemia.

La escuela, en lugar de esperar que los estudiantes ingresaran a nuevos entornos
digitales, decidi6 ingresar en aquellos espacios donde ellos ya se encontraban. Esta
decision, aparentemente sencilla, expresa un profundo cambio pedagdgico. Supuso
reconocer que la inclusiéon digital no depende unicamente de la disponibilidad
tecnologica, sino de la capacidad institucional para adaptarse a las condiciones
reales de acceso de sus estudiantes.

Las clases comenzaron a ingresar en los hogares; los materiales podian consultarse
en cualquier momento; las actividades circulaban mediante teléfonos celulares que
acompanaban permanentemente a los estudiantes. La ensefianza adquirid, al menos
potencialmente, una disponibilidad temporal y espacial desconocida hasta ese
momento.

No obstante, aprender «en cualquier momento» no significa poder aprender «en
cualquier circunstancia». La flexibilidad que ofrecian las tecnologias constitufa una
oportunidad valiosa, pero también podia trasladar al estudiante toda la
responsabilidad de sostener el proceso educativo. En este punto aparece una

tension central: jcomo construir cercania en contextos de distancia?
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La modalidad ha construido histéricamente una pedagogia fuertemente apoyada en
la relaciéon interpersonal, el reconocimiento de las trayectorias vitales de los
estudiantes y la construccién progresiva de confianza. Esa reconstruccion subjetiva
constituye uno de los aspectos mas complejos y, al mismo tiempo, mas valiosos del
trabajo docente en la EPJA. La suspension de la presencialidad puso en tension
precisamente esa dimension relacional de la ensefianza. ;Cémo construir confianza
cuando el encuentro cotidiano desaparece? JCémo acompafiar trayectorias
educativas cuando los estudiantes comienzan a experimentar nuevas formas de
vulnerabilidad social y emocional? El principal desatio de la pandemia no consistio
en trasladar contenidos a un entorno virtual, sino en reconstruir las condiciones
pedagodgicas que hacen posible el aprendizaje.

Freire sostiene que «enseflar no es transferir conocimiento, sino crear las
posibilidades para su produccion o su construcciény. Esta afirmacién, ampliamente
citada en el campo educativo, adquiri6 una profundidad inesperada durante el
aislamiento social. La imposibilidad de controlar los contextos de aprendizaje
obligb a reconocer que la ensefianza nunca depende exclusivamente de la
exposicion del docente, sino de la capacidad para generar situaciones en las cuales
el estudiante encuentre sentido en continuar aprendiendo. En este sentido, la
enseflanza puede comprenderse también como una «practica de hospitalidad» y la
pandemia obligd a profundizar esta concepcion.

Los hogares ingresaron simbolicamente a la escuela al mismo tiempo que la escuela
ingres6 en los hogares. Las dificultades econémicas, los problemas de conectividad,
las responsabilidades de cuidado y las incertidumbres sanitarias dejaron de ser
variables externas para transformarse en componentes constitutivos de la practica
educativa cotidiana.

Desde esta perspectiva, las tecnologias, las metodologias y los dispositivos
didacticos son herramientas indispensables, pero adquieren verdadero sentido
unicamente cuando se encuentran al servicio de un proyecto pedagdgico que
reconoce al otro como sujeto de derecho y como protagonista de su propio
proceso de formacion. Esta constataciéon abre un nuevo campo de reflexion: si el
oficio docente ha debido redefinirse a partir de la experiencia de la pandemia,
¢como deberfa pensarse hoy la Educaciéon a Distancia en la EPJA para que no
reproduzca una légica de separacion, sino una auténtica pedagogia de la cercania?
La Educaciéon a Distancia suele asociarse con la autonomia del estudiante. Sin
embargo, la pandemia mostré que la autonomia no puede confundirse con el
aislamiento. Como advierte Paulo Freire, nadie aprende solo. Todo proceso
educativo supone una relaciéon dialégica con otros sujetos y con el mundo. La

autonomia no se produce por ausencia del docente, sino gracias a la mediacién
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pedagbgica que permite desarrollar progresivamente capacidades de reflexion,

organizacion y toma de decisiones.

LA EDUCACION A DISTANCIA DESPUES DE LA PANDEMIA: HACIA UNA PEDAGOGIA DE LA
CERCANIA EN LA EDUCACION PERMANENTE DE JOVENES Y ADULTOS

Una propuesta educativa puede desarrollarse completamente en linea y generar
fuertes procesos de interaccidon, acompafiamiento y construccion colectiva del
conocimiento. Del mismo modo, una propuesta presencial puede reproducir
relaciones profundamente distantes cuando predomina una enseflanza centrada
exclusivamente en la transmision unidireccional de contenidos. En consecuencia, la
verdadera diferencia no reside en el soporte tecnoldgico utilizado, sino que radica
en la intensidad del vinculo pedagogico que logra construirse.

Esta constatacion invita también a revisar la propuesta actual de Educacion a
Distancia desarrollada en la modalidad. Desde esta pedagogia de la hospitalidad
¢qué significa realmente educar a distancia cuando la finalidad continta siendo
construir cercania pedagogica?

Las tecnologias digitales ya no pueden considerarse recursos excepcionales
destinados unicamente a responder frente a situaciones de emergencia. Forman
parte del ecosistema cultural contemporaneo y, en consecuencia, también forman
parte de la educacion. No obstante, su incorporacion exige superar dos riesgos
igualmente problematicos: El primero consiste en atribuirles capacidades
transformadoras por si mismas, suponiendo que la mera presencia de dispositivos
garantiza innovacion pedagogica. El segundo radica en rechazarlas por considerar
que amenazan la centralidad de la relaciéon educativa presencial. Las tecnologias no
reemplazan al docente, del mismo modo que la presencialidad no garantiza
automaticamente buenas practicas de ensefianza. Lo decisivo continta siendo la
propuesta pedagogica.

La Educaciéon a Distancia ha sido definida tradicionalmente a partir de la
separacion espacial y, en muchos casos, temporal entre quienes ensefian y quienes
aprenden. Esta caracterizacion, si bien describe una condiciéon organizativa de la
modalidad, resulta insuficiente para comprender los procesos pedagdgicos que
efectivamente se desarrollan en ella. La distancia no constituye una categoria
exclusivamente espacial, existe también una distancia pedagoégica. Desde esta
perspectiva, la Educacién a Distancia no deberfa definirse unicamente por la
ausencia de presencialidad, sino por las estrategias pedagbgicas que permiten
construir presencia a través de otros medios.

La presencia pedagogica se expresa en la devoluciéon oportuna de una actividad, en

un mensaje enviado para conocer las razones de una ausencia prolongada, en una
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tutorfa individual, en wuna videollamada para resolver dificultades, en Ia
reorganizaciéon de una propuesta cuando las condiciones de vida del estudiante asi
lo requieren.

Uno de los conceptos mas frecuentemente asociados a la Educacion a Distancia es
el de autonomia. A priori, se podria destacar la capacidad de esta modalidad para
tavorecer procesos de autorregulacidon, organizaciéon del tiempo y construccion
autonoma del aprendizaje. No obstante, la experiencia reciente invita a revisar
criticamente esta asociacion.

Con frecuencia, la autonomia ha sido interpretada como sinénimo de
independencia respecto del acompafiamiento docente y la pandemia mostré
precisamente lo contrario. Los estudiantes que lograron sostener sus trayectorias
educativas fueron, en muchos casos, aquellos que contaron con mayores niveles de
seguimiento institucional, tutorfas sistematicas y posibilidades permanentes de
comunicacién con sus docentes.

Esta constatacion recupera una idea central del pensamiento de Paulo Freire: la
autonomia no constituye un punto de partida, sino un proceso que se construye
mediante relaciones pedagdgicas orientadas a fortalecer la capacidad critica y la
toma de decisiones de los sujetos. La autonomia, entonces, no se opone al
acompafiamiento, sino que se construye gracias a este.

En la EPJA esta afirmacién resulta especialmente significativa. Las
responsabilidades laborales, familiares y sociales que caracterizan la vida cotidiana
de muchos estudiantes requieren propuestas flexibles como la Educaciéon a
Distancia, pero también dispositivos institucionales que permitan sostener la
continuidad cuando esas condiciones amenazan con interrumpir nuevamente las
trayectorias.

Concluido el periodo de aislamiento obligatorio, pudo observarse el fortalecimiento
de la propuesta especifica de Educacién a Distancia destinada a ampliar las
oportunidades de acceso y permanencia de jévenes y adultos que, por razones
laborales, familiares, territoriales o personales, encuentran dificultades para sostener
la asistencia cotidiana a una instituciéon educativa. Esta transformacién no deberia
interpretarse como una sustituciéon de la presencialidad. Por el contrario, constituye
el reconocimiento de que las trayectorias educativas contemporaneas requieren
dispositivos mas flexibles capaces de responder a realidades profundamente
heterogéneas. Si bien la propuesta de Educacién a Distancia (antes Educacion
Semipresencial) no fue un desarrollo de la modalidad post pandemia, al observar
los niveles de consulta e inscripcion en este formato se revela un formato educativo
que vino para quedarse y que por lo tanto es necesario repensar. Tomando como
caso testigo el CENS N. ° 451 de Lujan, observamos que para 2020, habia un nivel
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de matricula en la propuesta de 73 estudiantes mientras que en 2026 se llega a 153;
un crecimiento del 109,6 % en el plazo de seis afios (13,2 % anual).

La Educacién a Distancia posee un enorme potencial para ampliar el acceso y
tavorecer la continuidad de esas trayectorias. No obstante, ese potencial s6lo podra
concretarse plenamente si la modalidad logra preservar aquello que constituye el
rasgo distintivo de la EPJA: una pedagogia que reconoce la singularidad de cada
estudiante y comprende que ensefar significa construir condiciones para que cada

persona pueda volver a ejercer el derecho a aprender.

LA EDUCACION PERMANENTE DE JOVENES Y ADULTOS FRENTE A LOS DESAFIOS
CONTEMPORANEOS: ALFABETIZACION DIGITAL Y CIUDADANIA EN LA SOCIEDAD DEL
CONOCIMIENTO

La cuestion central pasa a ser poder construir propuestas pedagdgicas capaces de
formar ciudadanos criticos en una sociedad profundamente atravesada por la
produccion, circulacién y apropiacion digital del conocimiento. Este escenario
interpela especialmente a la EPJA.

Quienes hoy ingresan a la Educaciéon de Adultos desarrollan buena parte de su vida
laboral, administrativa, social e incluso afectiva mediante tecnologias digitales.
Solicitan turnos médicos desde aplicaciones moviles, realizan operaciones bancarias
mediante plataformas virtuales, buscan empleo a través de redes sociales, participan
en grupos comunitarios por aplicaciones de mensajeria y acceden a gran parte de la
informacién  cotidiana  mediante  entornos  digitales. La alfabetizacion
contemporanea ya no puede limitarse al dominio de la lectura y la escritura
tradicionales; implica también comprender criticamente los lenguajes, las practicas y
las 16gicas que organizan la cultura digital.

Desde esta perspectiva, la educacién de personas jovenes y adultas enfrenta un
doble desafio. Por un lado, garantizar que todos los estudiantes desarrollen
competencias digitales suficientes para participar plenamente de la vida social. Por
otro lado, evitar que esas competencias se reduzcan a aprendizajes meramente
instrumentales desprovistos de reflexion critica.

La expansiéon de internet, las redes sociales, las plataformas digitales y, mas
recientemente, la inteligencia artificial, desplazé el problema hacia nuevas
dimensiones. Hoy el desafio no consiste unicamente en acceder a la informacion,
sino que consiste en comprenderla, seleccionarla, interpretarla, evaluar su
confiabilidad y transformarla en conocimiento.

Las tecnologias digitales modificaron profundamente las formas mediante las cuales
circula el conocimiento, obligando a la escuela a redefinir su funcién cultural. La

tarea docente ya no consiste exclusivamente en ofrecer informacién que
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anteriormente era dificil de conseguir. Su responsabilidad principal pasa por ayudar
a construir criterios para interpretar criticamente esa informacién que esta a un c/ick
de distancia, establecer relaciones entre distintos saberes y reconocer las
implicancias éticas, politicas y sociales de la produccion de conocimiento.

En otras palabras, la alfabetizacion digital deja de ser una competencia tecnolégica
para convertirse en una practica de ciudadania. Ello supone comprender sus
potencialidades, reconocer sus limitaciones, analizar los sesgos presentes en sus
respuestas, evaluar la confiabilidad de la informacién producida y reflexionar sobre
las implicancias éticas vinculadas con el uso de datos, la privacidad, la propiedad
intelectual y la construcciéon de conocimiento.

Para eso, una vez mas se ponen en jaque y en tension las practicas docentes y las
instancias de formaciéon permanente, porque no puede ensefiarse aquello que se
desconoce y negar el avance tecnolégico con sus implicancias en la vida cotidiana,
no es una posibilidad.

El acceso efectivo a la ciudadania depende cada vez mas de las posibilidades que
tienen las personas para participar criticamente en esos entornos tecnolégicos;
garantizar el derecho a la educaciéon implica hoy garantizar también el derecho a
participar plenamente de la cultura digital. Ello supone formar sujetos capaces de
ejercer sus derechos en entornos virtuales, proteger sus datos personales, identificar
practicas de desinformacién, reconocer discursos discriminatorios, comprender el
funcionamiento de los algoritmos que organizan gran parte de la informacion
disponible y participar responsablemente en comunidades digitales. Pero esa
alfabetizacion tecnologica solo resultara verdaderamente emancipadora si se
encuentra acompafiada por procesos de reflexion ética, politica y pedagdgica que
permitan problematizar criticamente las transformaciones culturales actualmente en
desarrollo. La ciudadania digital representa hoy una dimensién transversal de la

educacion, en cualquiera de sus niveles y modalidades.

CONCLUSIONES. DE LA EXPERIENCIA DE LA PANDEMIA A UNA NUEVA AGENDA PARA LA
EDUCACION PERMANENTE DE JOVENES Y ADULTOS

El recorrido realizado permite sostener que la pandemia actué como un poderoso
analizador institucional. Hizo visibles desigualdades que ya existian, aceleré
procesos de transformacioén tecnolégica previamente iniciados y obligd a revisar
muchas de las certezas sobre las cuales se organizaba la vida escolar.

Sin embargo, también puso de manifiesto fortalezas frecuentemente invisibilizadas.
Mostré la enorme capacidad de adaptacion de las comunidades educativas. Revelo
la creatividad pedagdgica de los equipos docentes. Confirmé la importancia del

trabajo colaborativo. Y, sobre todo, recordé que la escuela continda siendo un
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espacio insustituible de construcciéon de ciudadania, reconocimiento y esperanza.
Para la EPJA, esta constataciéon posee un profundo significado politico: la
modalidad nacié con la finalidad de garantizar el derecho a la educacion de quienes
habian quedado excluidos de las trayectorias escolares tradicionales. Ese mandato
continua plenamente vigente.

Pero las formas contemporaneas de exclusion son hoy mas complejas que décadas
atras. A las desigualdades econdmicas, territoriales y culturales se suman nuevas
brechas vinculadas con el acceso critico a las tecnologias, la produccion de
conocimiento y la participaciéon en la cultura digital. Responder a estos desafios
exige fortalecer politicas publicas que promuevan la formacién docente
permanente, la innovacion pedagogica, la construccion de propuestas hibridas y de
Educaciéon a Distancia con fuerte presencia tutorial, el acompanamiento de las
trayectorias educativas y la ampliacién efectiva del derecho a aprender durante toda
la vida.

Mas que preguntarnos cuanto de la escuela cambié después de la pandemia, el
recorrido realizado invita a formular una cuestiéon diferente y, probablemente, mas
compleja: icémo construir instituciones capaces de sostener el vinculo pedagogico
en cualquier contexto histérico, tecnolégico o social?

Lo cierto es que las tecnologias continuaran evolucionando. Cambiaran los
dispositivos, las plataformas y las formas de acceder al conocimiento. Lo que
dificilmente cambie sera la necesidad de contar con docentes capaces de interpretar
contextos, reconocer trayectorias, promover el pensamiento critico y construir
relaciones pedagbgicas que otorguen sentido al aprendizaje. La educacién seguira
siendo una practica profundamente humana porque trabaja con proyectos de vida,
con expectativas, con incertidumbres y con la posibilidad de que cada persona
encuentre en el conocimiento nuevas formas de comprender el mundo y de
intervenir sobre €L

Por ello, mas que preguntarnos qué tecnologias incorporara la escuela en los
proximos anos, quizas el interrogante que deba orientar nuestras practicas docentes
sea otro: ¢como seguir construyendo una educacidén que, auin en escenarios de
profunda transformacién tecnoldgica y social, continte colocando a las personas, a
sus trayectorias y su derecho a aprender en el centro de toda decisién pedagogica?
La respuesta a esa pregunta no sera definitiva ni unica. Pero su busqueda
permanente constituye, sin duda, una de las tareas esenciales de quienes
concebimos la educacién como una practica de justicia, de emancipacién y de

construccion democratica.
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Desatios en la practica docente en la lengua adicional en adultos

Arévalo Florencia

CONTEXTUALIZACION

El Centro Educativo de Nivel Secundario 453 es una instituciéon educativa publica
que brinda la posibilidad a jévenes y adultos de poder terminar sus estudios
secundarios académicamente. Dicho Centro tiene su sede principal en la localidad
de Olivera, y un Anexo en Pueblo Nuevo, partido de Lujan, Buenos Aires. El
comenzar a dar clases de inglés en una institucién de este tipo, con todo lo que ella
envuelve, fue y es un desafio profesional y personal casi indescriptible. Que cada
clase, cada actividad que uno propone sea valorada, esperada por los alumnos como
una posibilidad de aprendizaje es lo mas valioso de esta actividad educativa. Y mas
aun cuando como docente se me presentd la posibilidad de tener el mismo grupo
de alumnado en primer aflo y en tercer afio. Esto posibilité y posibilita ver como
esas trayectorias educativas comienzan, llenas de miedos, dudas, inseguridades, y
como finalizan su ultimo afio empoderados de conocimientos y experiencias vividas

en el camino transitado.

DESARROLLO DE LA EXPERIENCIA

El objetivo del presente capitulo es analizar un estudio de caso de un alumno, quien
comenzo su trayectoria educativa en el afio 2024. Este alumno hacia mas de 40
afios que no habia vuelto a estar en contacto con material educativo, ni clases,
mucho menos con el idioma inglés. Su escaso vinculo con una lengua extranjera
habia sido en su primer afio de escuela secundaria, y este habia sido francés. Esto
implicaba una nula relaciéon con el inglés académicamente hablando. Las primeras
clases, presentacion de la materia, de cada uno de nosotros, abrié una puerta de
conocimiento mutuo que permitié limar asperezas con respecto a lo dificil del
idioma, lo imposible que serfa para él (segin su punto de vista inicial) hablar o
comprender las instrucciones y elaborar textos o poder participar activamente en la
clase. De a poco fuimos adentrandonos en los contenidos especificos de la materia.

Fuimos conociendo estructuras gramaticales basicas para elaborar una oracion,
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como por ejemplo decir su nombre, su edad, sus preferencias. Y de una oracion
pasamos a un pequefio parrafo y de ahi a textos mas elaborados y complejos. Asi
como se plantea en el libro Formar Cindadania Activa. La diddctica de las ciencias sociales
ante los retos contempordineos en el capitulo titulado «la confianza como recurso
didactico para fomentar la participacion activa de adultos mayores en procesos de
aprendizaje y actividades comunitarias» de Jorge Arturo Ibarra, Rosa Elena
Arellano Montoya, Edison Daniel Mufioz Ortiz, José Luis Vargas Quezada, sobre
todas las cosas «se debe brindar apoyo emocional, desarrollando la paciencia para

que las personas mayores se sientan valoradas».

A medida que el afio escolar transcurrid, fuimos juntos trabajando e incorporando
palabras claves, palabras transparentes tales como #ntroduction, complete, order the
information, a términos que en su vida cotidiana habia leido o escuchado, como por
ejemplo sold out, ontlet o followers. Y fue asi como el vinculo con la materia se fue
fortaleciendo. Tanto que, en su segundo afio de cursada de sus estudios, el alumno
decidi6 comenzar a tomar clases de apoyo extra curriculares. Eligié una profesora
particular para seguir aprendiendo mas conceptos, frases, estructuras gramaticales,
fue conectandose con nuevos textos para comprender, y cuando nos cruzabamos
en los pasillos del Cens o yo me acercaba a saludarlo a él como al resto del
alumnado que habia tenido en primer afo, era grato verlo disfrutar de ese proceso

de aprendizaje.

Este afio, comenzamos el ciclo lectivo 2026 y volvimos a encontrarnos en el aula.
Ya no era mas aquel alumno inseguro, miedoso y dubitativo. Tenfa delante mio un
sujeto de aprendizaje rico de experiencias, lleno de ganas de progresar y avanzar
cada dia mas. Hemos tenido examenes escritos con integracion de tiempos
gramaticales en presente, pasado y futuro, trabajos practicos, lecturas comprensivas
mas complejas relativas a temas de la actualidad. Y cada una de estas intervenciones
pedagbgicas han estado acompafiadas de motivacion, interés, consultas,
participacion activa oralmente y de producciones escritas que han mostrado un

gran avance en e | manejo de la lengua adicional.

Por supuesto que hay un largo camino por transitar. La cursada que se lleva a cabo
un dia a la semana, dos horas catedras, jamas seran suficiente para el manejo y la
fluidez del idioma. Pero es una puerta que se abre. Un camino a recorrer sin
descanso. Una oportunidad de enfrentar miedos, de sentir que si se puede. Que
nunca es tarde para empezar los estudios secundarios tanto para jovenes como para
adultos que aun duden de esta decisiéon. Que es un derecho la educaciéon publica,

que lo defendemos dfa a dia en nuestras practicas docentes.
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REFLEXIONES Y APORTES

El punto principal para reflexionar sobre este caso analizado en la presente
produccion, es que «uno de los mayores retos para la integracion de los adultos,
mayores en las sociedades actuales es repensar la educacién como una mediacion
que posibilite el encuentro entre generaciones, el intercambio de saberes y la
construccion de vinculos significativos desde perspectivas integrales, criticas e
interculturales», como se plantea en la obra Formar Cindadania Activa. La diddctica de
las ciencias sociales ante los retos contemporaneos. Como educadores en el nivel de jovenes
y adultos, no debemos perder de vista este objetivo. Que el salén sea un espacio de
encuentro, que los jovenes y los adultos trabajen de manera empatica, que
construyan juntos un futuro lleno de experiencias, conocimiento cientifico y
experimental. Que se tejan redes de contencién y apoyo cotidiano. Y que siempre
haya esperanza de seguir aprendiendo, estudiando, perfeccionandose para crecer

como ciudadanos libres.
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Se Puede

Elizabeth Espindola

INTRODUCCION

La presente narraciéon se desarrolla en el Centro de Estudio para el Nivel
Secundario de Jévenes, Adultos y Adultos Mayores - CENS 453 -, con sede ubicada
en la Localidad de Olivera y en Pueblo Nuevo del Distrito Lujan, Provincia de

Buenos Aires. Dicha Instituciéon Educativa cuenta en este nivel secundario con:

Sede Olivera: 1 primero, 1 segundo y 1 tercer afio,
Sede Pueblo Nuevo: 1 primero, 1 segundo y 2 terceros.

En el presente afio lectivo registra la cantidad de 112 estudiantes.
Ambas sedes tienen caracteristicas propias:

Sede Olivera: localidad situada a unos 20 km. de la Ciudad de Lujan. Es un
pueblo chico con pretensiéon de crecimiento asentada entre la ribera del Rio
Lujan y las Vias del Ferrocarril. Su poblacién se caracteriza por gente de
trabajo,
Sede Pueblo Nuevo: localidad situada a unos 10 km. de la Ciudad de Lujan.
Este lugar esta en pleno desarrollo y crecimiento, formado por jévenes
familias que lo eligen por su tranquilidad y proyeccion.
El CENS 453 recibe a los estudiantes de ambas localidades que, por una razén u
otra, no han podido terminar -en su debido momento- sus estudios secundarios.
Todos ellos llegan con historias de vida personal, familiar y laboral que los trae con
un objetivo importante como es el cierre de una etapa de sus vidas y la apertura de
una nueva que les resulte favorable en todos los aspectos, pero -fundamentalmente-
en lo laboral ya que, en la mayoria de los casos, les implica un mejor desarrollo y

crecimiento.

Precisamente, la articulacién entre la Educaciéon y el Trabajo es el punto de
equilibrio que buscan los estudiantes mediante el esfuerzo, compromiso y

dedicacion y, a su vez, esta dualidad -Educacién y Trabajo- es el desafio que toma el
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CENS 453 para «sem y «hacer» la contencién necesaria para el logro del objetivo

buscado por los estudiantes.

A su vez, el CENS 453 junto a sus estudiantes busca integrar, coordinar y
desarrollar Proyectos Institucionales o Comunitarios con el objetivo de abrir el
juego entre la escuela y la participacion de la sociedad a través de diferentes

propuestas.
Desde esta mirada, se pretende:

Brindar a los estudiantes las herramientas necesarias para acercar el acto
aulico a la realidad del mundo laboral actual, esto es desde un trabajo
practico, sea éste individual o grupal, una investigacion 6, una practica por
mas minima que resulte, asi como también, alguna salida educativa que les
muestre esta realidad,

Hacer y estimular a los estudiantes que sean protagonistas de una acciéon que

los muestre, que visibilice al CENS 453 y los conecte con su comunidad.

DESARROLLO DE 1.A EXPERIENCIA

Educacién y Trabajo: esta experiencia se encuentra ain en curso y se ve
reflejada en un Mapeo Territorial realizado por los estudiantes de tercer afio
con el objetivo de conocer:

a) qué tipo de actividades se realizan habitualmente en esta comunidad,
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b) cuidles son las fuentes de trabajo que pueden ubicar en su comunidad,
c) relevar la oferta laboral en un perfodo determinado,
d) relevar la demanda laboral en un periodo determinado,
e) otros puntos que resulten de interés en el transcurso del mapeo.
La idea es intentar lograr que las respuestas a estas preguntas abran un abanico de
perspectivas e iniciativas entre los estudiantes de modo tal que les permita

insertarse y proyectarse dentro de su misma comunidad.

Siguiendo el mismo lineamiento de Educacién y Trabajo y, en el marco
denominado Ciclo de Vinculacion Profesional, los estudiantes del CENS 453 en el
transcurso del afio 2024/2025, pudieron interactuar con el Centro de Formacién
Profesional n. ° 402 -CFP-, desarrollando un curso de Operaciéon de Maquinas
Viales que contemplé una instancia de capacitaciéon tedrica respecto del
funcionamiento, mantenimiento y logistica de las maquinas y una parte practica

articulada con el Municipio de Lujan.
En este afo en curso, se estan realizando los siguientes cursos:

Operacion de Marketing y Venta Digital,

Compost y Sustratos,

Manipulacién de alimentos,

Servicio de limpieza institucional.
Cada una de las propuestas indicadas causan efecto en el interés de los estudiantes,
quienes necesitan terminar sus estudios del nivel secundario y a la vez poder
acceder a capacitaciones que les sirva de puente para aprender y mejorar su

proyeccién laboral.

Proyectos Institucionales—Comunitarios

En este caso, la experiencia se ve reflejada en las siguientes acciones:

1) Asociacion Cooperadora,

1) Fogon,

i)  Caminata,

iv)  Ropero solidario,

V) Manualidades con fines sociales.
Trabajar y Estudiar no resulta facil pero no es imposible, implica esfuerzo,
compromiso y ganas de superarse. Cada uno de nuestros estudiantes conocen y
sienten estas palabras cada dia que asisten al CENS 453. Estimularlos vy
acompanarlos es un desafio permanente y, precisamente lo buscamos mediante
acciones propias, reales y contextuales. Una de ellas es la participacion en la

Asociacion Cooperadora en donde el equipo docente, directivo y estudiantes
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trabajan en forma conjunta bajo principios de unién, ayuda y cooperacion. De este

modo, se realizan distintas actividades.

Una de ellas es el Fogon Familiar que se realiza por segundo afio consecutivo
porque la experiencia resulta positiva como un encuentro educativo y social, ya que

estudiantes y vecinos de la comunidad participan activamente.

Otra actividad social y comunitaria realizada en nuestra sede Olivera en la semana
del Deporte es la Corre Caminata, mediante la cual se generé un hermoso vinculo
con los adultos mayores de nuestra comunidad. En este caso, la transversalidad de
la educacién estuvo centrada en la materia Educacion Fisica coordinada por el

docente a cargo, cuyo resultado fue compartir una hermosa tarde de sabado.

En tiempos donde necesitamos ayudarnos entre todos, aparece la propuesta del
Ropero Solidario, donaciones mediante, bajo coordinaciéon del equipo DICYT del
CENS 453. Esta actividad se focaliza en los estudiantes y en la contenciéon que

nuestra instituciéon puede brindar.

Siguiendo esta mirada y, junto con el equipo del Centro Educativo de Adultos
-CEA- n. ° 703, se trabaja en el armado de distintas Manualidades con fines
sociales, esto es apuntando a la creatividad, a la predisposicion y ganas de generar
algo diferente que sirva como un regalo o como sonvenir, que pueda generar algun

ingreso estimulando a los estudiantes en sus capacidades de Hacer.

Alguien dijo por alli «se puedery, «claro que si, facil no es, pero siempre que haya

voluntad y objetivos claros, se puede avanzam.

CONCLUSIONES

El trabajo de hormiga es una labor paciente, lenta, constante, es el hacer poco a

poco, pero sin parar hasta lograr el objetivo. Estamos en camino.

Entendemos que hay una ensefianza y un aprendizaje significativo que se va

logrando dia a dia con el aporte de cada uno de esta comunidad educativa.

Este camino se transita sobre la base de una decisién comun: no bajar los brazos,

estamos dejando una huella.
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Libro de consejos para adultos: historias compartidas

Rocio Lopez & Elda Pontaquarto

INTRODUCCION

La historia compartida a continuacién estd compuesta por una sucesion de
acontecimientos que componen un proyecto lleno de experiencias, empatia,

solidaridad, aprendizajes, amor y resiliencia.

Los espacios que intervienen en el proyecto de la propuesta son EPA 701: Casa de
la Juventud y Casita de la tercera edad (espacios educativos fuera de
sede)-Biblioteca Popular Moénica Mignone- Carrera de Bibliotecologia dictada en
Instituto  Municipal Superior de Educaciéon y tecnologia «Emilio Fermin

Mignone»-Biblioteca central de la Universidad Nacional de Lujan.

Los grupos que participaron en la creacion del cuerpo del libro: tematicas, formato,
modalidad de participacion son estudiantes y docentes de los espacios educativos

mencionados.

Las caracteristicas son heterogéneas dado que estin compuesto por adultos y
adultos mayores, algunos de ellos con discapacidad intelectual. Todos se encuentran
retomando el camino de su trayectoria educativa que fue interrumpida en algun
momento de su vida, algunos estan alfabetizados, otros no (caracteristicas de la

mayoria de los estudiantes de la modalidad).

La modalidad utilizada fue taller. En varias jornadas dentro de los espacios durante
el horario escolar se fueron realizando las diferentes actividades que conforman el
armado del libro: disefio-propuestas de las tematicas-debate acerca de cuales podian

incluirse y cuales no; a quién iba a estar dirigida la propuesta.

Las problematicas abordadas para el desarrollo del proyecto fueron: Inclusion y
territorialidad. Dar a conocer la modalidad de adultos, «sacar la escuela a la calle».
Poder visibilizar al adulto y al adulto mayor, desde su universo social y cultural en

su rol de ciudadano, ademas de estudiante.
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Desde una pedagogia del territorio donde se adopte una educacién comunitaria, de
reciprocidad. Tal como menciona Villa Alicia Inés: «LL.a pedagogia del territorio, al
menos como nosotros la entendemos (...) busca la democratizacién del acceso al
conocimiento, la produccién cultural como accién colectiva, la promociéon de

derechos humanos y las busquedas por la identidad» (Villa, 2024).

El desarrollo de la experiencia inicia en el afio 2024 cuando la bibliotecaria Clara
Aguirre Galli, a cargo de la Biblioteca Popular Monica Mignone junto a la
coordinadora de la carrera de Bibliotecologia del Instituto Municipal de Educacion
Superior «Emilio Fermin Mignone», nos invita a participar al grupo del espacio
educativo Casa de la Juventud —EPA 701 de la jornada «Dia nacional del libro» que
se realizaba en el edificio compartido (Casa de la Juventud). Durante ese evento se
presento el «Libro de consejos para Jovenesy, actividad articulada entre la biblioteca
y la carrera de bibliotecologfa. Al finalizar la jornada la coordinadora de la carrera la
licenciada Marfa Simeone junto a la bibliotecaria Clara Aguirre nos proponen al
grupo de EPA 701 armar el segundo tomo de la saga denominada «Consejos

para...». Asi naci6 la aventura del armado del libro «Consejos para adultos».

En la planificacion didactica anual (2025), se incluy6 la actividad. En el mes de abril
de ese aflo, se presentd la propuesta a los estudiantes. La recepcion fue gratificante
porque enseguida se engancharon y fueron exponiendo ideas acerca del formato,
diseno de tapa, qué se podia incluir, qué actividades se podian hacer para
completarlo. Habia mucha ansiedad, porque el entusiasmo superaba los limites, sin

embargo, de a poco fue disipando y pudimos poner manos a la obra.

Una idea que siempre se tuvo en cuenta es que el libro debia ser «viajerow,
itinerante. El material que pueda tener en su interior servirfa para que todos
pudieran participar, leyendo las reflexiones, compartiendo experiencias. La

construccion del aprendizaje colectivo, aprender con otros.

Para realizar la tarea invitamos al grupo de estudiantes y docente del espacio

educativo Casita de tercera edad.
La propuesta, actividad o situacién trabajada, inclufa:

Objetivos,

-Fortalecer el vinculo con la comunidad,

-Promover la lectura y la escritura como acto de libertad,

-Difundir la propuesta educativa de la escuela primaria de jévenes, adultos y

adultos mayores.
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l.as acciones se iniciaron con:

- Planificacién del formato: dado que el libro era parte de una «saga», se
decidi6 con el grupo(estudiantes-docentes-bibliotecaria) mediante un
intercambio oral respetar el formato indice. Cada problematica que se
sugiere para intervenir serfa sefializada por orden alfabético,

- Contenido: Las problematicas que formarfan parte del contenido se
definieron en el grupo por medio de la técnica «lluvia de ideas» durante
algunas clases. La lista estaba compuesta por 30 palabras que se fueron
registrando en cada encuentro. Una vez finalizada, y por medio de
votacion de todos, fuimos dejando las que creimos mas representativas,

- Diseflo de tapa y contratapa: el armado estuvo a cargo del encuadernador
de la Biblioteca Central de la Universidad Nacional de Lujan. Ariel ya se
habia encargado de colaborar con el disefio del libro de consejos para
jovenes y cuando decidimos contactarlo junto con la bibliotecaria de la
biblioteca Popular Ménica Mignone, no dudé en ayudarnos. Un dato de
color muy agradable es que Ariel es egresado de la modalidad de
Educaciéon para jovenes, adultos y adultos mayores. Fue muy
emocionante escucharlo cuando compartié su experiencia acerca de su
trayectoria educativa,

- Participacion: en espacios de debate entre docentes y estudiantes llevados
a cabo en el espacio aulico se pudo definir como se completaria el interior
del libro. Cada tematica serfa presentada en carteles y las personas que
quisieran participar de la actividad podian escribir sus reflexiones en
papeles de colores expuestos en una mesa junto al libro y dejarlos en una
caja. Una vez finalizada la actividad, uno de los estudiantes o el docente
organizador comparte los contenidos con los demas participantes. Lo
escrito queda guardado en una caja. En un encuentro posterior (durante
el horario de clases) se pegan los papeles dentro del libro y se evalua la
jornada realizada,

- Ditusién: El libro se presentaria en una jornada colectiva y participativa
llamada «Autores locales: libros lujanenses» que se realizaba en
articulacion con: Biblioteca Popular Monica Mignone-Carrera de
Bibliotecologia dictada en Instituto Municipal Superior de Educacion y
tecnologfa «Emilio Fermin Mignone»-EPA 701-Casa de la juventud. La
idea era presentar la propuesta e invitar a los asistentes de la jornada a

participar.
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Los servicios educativos «Casita de la tercera edad» y EP 11(EPA 701),
junto a docentes y estudiantes se sumaron invitando a los asistentes a
escribir, reflexionar y sofiar juntos.
Las dificultades encontradas a lo largo del camino estuvieron asociadas a la
respuesta de los participantes con respecto a la propuesta. Algunos de los
estudiantes no se definfan por la elecciéon de las problematicas que serian
parte del contenido del libro, otros tenfan «verglienza» o «temor a que se ria
el publico» cuando presentaran las propuestas en las jornadas en las que se
trabajarfa el material con personas desconocidas.
Las estrategias utilizadas para transitar el proceso fueron: implementar la
propuesta primero en el espacio aulico, con los mismos estudiantes
participantes del proyecto. Como funciond, se invit6 al personal de la planta
tuncional de Casa de la juventud (espacio fisico donde funciona uno de los
servicios educativos), luego invitamos a participar en una jornada al grupo
del programa social juvenil ENVION que comparte edificio.
Estas tres experiencias con resultados registrados, sirvieron de ensayo para la
jornada de presentacion del libro.
Cabe aclarar que la participacion de los estudiantes supero las expectativas,
dado que aceptaron la propuesta de manera satisfactoria. Sus aportes

lograron enriquecerla.

Esta experiencia significd atravesar ese obstaculo, superar esos miedos pudiendo
visualizar sus historias y compartirlas con otras personas. La interrupcién de sus

trayectorias escolares hace que no se sientan reconocidos, valorados.

La difusién de sus historias a partir de las problematicas seleccionadas para que
compongan el libro, hace que sean los protagonistas del proyecto. Siendo ellos

mismos los que invitan a los participantes de las jornadas a participar.

CONCLUSIONES

Cada vez que se finaliza un proyecto llega el momento de evaluacion, nos relajamos
y reflexionamos acerca de lo trabajado, como nos sentimos, qué modificariamos,
qué dejariamos, como repetirfamos la experiencia. En un espacio grupal respetuoso
los integrantes del proyecto pudimos conversar acerca algunos aspectos y

destacamos:

La conformacion de un buen equipo de

trabajo(docentes-estudiantes-Bibliotecarios-encuadernador),
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La importancia del trabajo territorial en la articulacién con distintas

instituciones participantes,

La versatilidad de los espacios y de los asistentes de las jornadas que
contribuyeron al contenido del libro. ( jévenes-adultos-adultos
mayores-pacientes internados y externados en instituciones de salud mental
sitas en la ciudad de Lujan (Clinica Santa Elena de la paz-Hospital
Comunidad ~ Ramén  Carrillo-Hospital ~ Interzonal =~ Dr.Domingo
Cabred)-estudiantes de las carreras de bibliotecaria—Instituto Mignone-
estudiantes y docentes del profesorado de educaciéon primaria del Instituto
superior de Formacion Docente 141- asistentes a los talleres de 1a Casa de la
Juventud-Intendente de la cuidad de Lujan- ediles del Honorable Consejo
Deliberante de la Ciudad de Lujan-planta funcional Casita de la tercera
edad-estudiantes y docentes EPA 701 y 702-vecinos de la ciudad-docentes y
estudiantes del Centro de Formacion profesional 402). Espacios en los que
se llevé a cabo la actividad: jornada de presentacion en Casa de la Juventud
(entidad municipal)-aulas de EPA 701 y 702 con estudiantes con
discapacidad intelectual-Hogar de ancianos- Muestra callejera de cierre de
talleres «Casa de la Juventud»-muestra anual de la modalidad de jovenes,

adultos y adultos mayores-nivel primario.

Los aprendizajes pedagogicos surgieron a partir de la practica fueron: el
conocimiento del libro y sus partes- escritura significativa- confeccién de

listas-lectura comprensiva-revision de textos-construccion de pensamiento critico.

La escucha atenta-trabajo en equipo-la comunicacion fluida fueron parte de la
planificacion.

En la instancia de evaluacién también surgieron pensar qué aportaria la experiencia
a otras docentes o a otros espacios. A continuacion, se comparten las palabras de

una de las docentes autoras del articulo, Lopez, R:

Como docente y compafera de mi pareja pedagogica Elda, quien fue una de
las creadoras de este proyecto, tuve el honor de ser participe de «este
recorrido de aportes valiosos, a través de un libro viajero»: desde el espacio
de la Casita de la tercera edad, coincidiendo el dia del recibimiento del Libro,
con la visita de Susy, una de las «Abuelas lee cuentos» (es un programa
nacional en el que participan voluntarias y voluntarios que van a leer libros a

diferentes instituciones), quien pudo aportar sus notables ideas, sumandolas a
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los preciados pensamientos de los estudiantes del espacio. Fue un momento

de risas y emociones, donde a cada uno lo identificé una categotia...

También el poder haber podido intervenir en la experiencia circulante, en el
espacio de nuestra escuela de la Epa N. © 702, en el pueblo de Torres...
Destacando de ese dia, el valor de «la amistad» ... Pudimos notar por medio

de esta propuesta, lo que significan y representan los amigos.

Dicha iniciativa, que es mucho mas que un «proyecton, resulta ser un mundo
de opiniones, sugerencias, recomendaciones... graciosas, reflexivas, insolitas,
emotivas, que invita a ser parte, a quien realiza sus aportes, y traslada, vaya a
saber donde -porque moviliza, con recuerdos, historias, personas- a quien los
lee.

A continuacion, se invita a observar algunas de las imagenes que documentan esta
hermosa experiencia.

Experiencia aulica EPA 702
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Presentacion del material en las jornadas

CONCLUSIONES

El contenido del texto y las imagenes que relatan la experiencia no llegan a
dimensionar las emociones atravesadas durante el camino. Tanto mi compafiera
Rocio como yo amamos profundamente lo que hacemos, elegimos la profesiéon con
el corazoén, con la convicciéon de saber que era nuestro lugar. Sosteniendo el dialogo
como esencia, entendiendo que el docente y el estudiante aprenden juntos,
construyendo el conocimiento, intercambiando saberes de manera individual y

colectiva. Somos docentes que creemos en el proceso transformador del sujeto que
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se educa desde un lugar emancipador y de construcciéon de su realidad pudiéndola

transformat.
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Una experiencia de dialogo de saberes y formacién docente para la
construccion de practicas inclusivas en escuelas de Jovenes, Adultos y
Adultos Mayores

Mariana Tineo & Flavia Zeljkovich

Generemos espacios para que todas las
personas puedan expresar su palabra, y
contribuir as{ a la construccion colectiva
de nuevas realidades.

Mergon ez al. (2014, p. 33).

INTRODUCCION

Las escuelas de Personas Jévenes, Adultas y Adultas Mayores (JAyAM) constituyen
espacios educativos donde convergen multiples trayectorias de vida, experiencias
sociales y realidades territoriales. En la ciudad de Lujan, provincia de Buenos Aires,
las escuelas primarias de adultos (EPA) comenzaron en los ultimos afios un
proceso de reconstruccion territorial que buscéd acercar la escuela a las
comunidades y garantizar el derecho a la educacién en espacios cercanos a los

hogares de las y los estudiantes.

A partir de entrevistas realizadas al equipo de gestiéon de las escuelas de la
modalidad, especialmente a la directora de la Escuela Primaria de Adultos N. © 701,
se identific6 que la reorganizaciéon de los centros educativos respondié a las
necesidades concretas de la poblacion. Las escuelas dejaron de concentrarse
unicamente en las sedes historicas para redistribuirse en barrios y organizaciones
comunitarias. Esta reorganizaciéon permitié ampliar el acceso y ofrecer alternativas

horarias mas flexibles.

Esta reconfiguracion territorial centra la mirada en las y los sujetos y en las

condiciones concretas desde las cuales sostienen sus trayectorias educativas. Pensar
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la escuela desde el territorio implica, entonces, comprender que este no
constituye solamente el espacio fisico donde la institucién se localiza, sino
una trama de relaciones, sentidos y experiencias que se construye junto con
quienes lo habitan. En palabras de Porto-Gongalves (2009), «toda sociedad al
constituirse lo hace constituyendo su espacio, su habitat, su territorio» (p. 12).
Desde esta perspectiva, acercar la escuela a los barrios supone también
dejarse interpelar por esas territorialidades y construir otras maneras de estar

presentes, de ensenar y de hacer escuela.

La realidad de las escuelas de la Modalidad de JAyAM en Lujan también se
encuentra atravesada por la inclusiéon de personas con discapacidad intelectual
y padecimientos de salud mental que han transitado procesos de externacioén
de instituciones neuropsiquiatricas. Desde el afio 2020, tanto el Hospital
Nacional y Comunidad Ramoén Carrillo como el Hospital Interzonal Dr.
Domingo Cabred desarrollan procesos de inclusion comunitaria de usuarios y

usuarias mediante dispositivos residenciales.

Muchas de estas personas comenzaron a incorporarse a las escuelas de
adultos del distrito, generando nuevos desafios pedagdgicos, institucionales y
didacticos para quienes ensefian. Frente a esta situacion surgi6 la necesidad de
construir espacios colectivos de formacion, dialogo y reflexién sobre las

practicas educativas.

En este contexto, desde el Centro de Informacion e Investigacion Educativa
(CIIE) de Lujan, en articulacién con la inspeccion de ensefianza, instituciones
de salud, Institutos Superiores de Formacién Docente (ISFD) y equipos
docentes de la modalidad, se impulsé una propuesta de Formaciéon Docente
Permanente orientada a fortalecer practicas inclusivas y construir nuevos

modos de enseflar en las escuelas de personas adultas.

DESARROLLO DE LA EXPERIENCIA

La construcciéon de espacios de didlogos de saberes. La experiencia
desarrollada durante los afios 2023 y 2024 tuvo como proposito generar
espacios de didlogo entre distintos actores de la comunidad educativa y

territorial para reflexionar sobre la ensefianza en contextos de inclusion.

La experiencia fue acompafiada por equipos directivos, docentes de la
modalidad JAyAM, especialistas del Hospital Ramén Carrillo, formadores/as
del CIIE, docentes de ISFD y especialistas del area de discapacidad.
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Esta trama de actores se conformd a partir de una premisa compartida:
reconocer y poner en valor los saberes construidos por quienes ensefian
cotidianamente en las escuelas de personas adultas. Los encuentros buscaron
habilitar la palabra y la escucha entre quienes, desde diferentes experiencias y
recorridos, podian aportar a la construccién de otras formas de pensar la
enseflanza. En este sentido, Mercon e al. (2014) proponen «generemos
espacios para que todas las personas puedan expresar su palabra, y contribuir
asf a la construccion colectiva de nuevas realidades» (p. 33).

En este marco, se organizaron cinco médulos de formacion:

Médulo 1: «Discapacidad intelectual, accesibilidad y barreras en
contextos educativos», coordinado por profesionales del Hospital
Ramoén Carrillo,

Moédulo 2: «Planificaciéon docente centrada en la persona adultar,
desarrollado por profesoras de institutos superiores de formaciéon
docente,

Moédulo 3: «Diseno Universal del Aprendizaje en el contexto aulico,
coordinado por la inspeccion de Educacion Especial,

Moédulo 4: «Practicas del lenguaje y participacion ciudadanay, llevado
adelante por formadores del CIIE y articulado con experiencias de
huerta comunitaria,

Moédulo 5: «Autodeterminacion y autonomia», coordinado por una

directora de Educaciéon Especial.

PROBLEMATICAS Y DESAFIOS SURGIDOS

Durante los encuentros desarrollados en 2023, docentes y equipos directivos
compartieron inquietudes, dificultades y preguntas vinculadas con la
inclusién educativa de personas con discapacidad intelectual y padecimientos
de salud mental. Estos espacios de intercambio permitieron recuperar las
voces de quienes transitan cotidianamente las aulas y reconocer algunos

desafios que requerfan ser profundizados.

A partir del didlogo y la reflexion colectiva, se identificaron distintas
problematicas que atravesaban las practicas de ensefianza: las dificultades para
sostener las propuestas pedagogicas planificadas frente a situaciones
complejas de la cotidianeidad del aula; la necesidad de construir estrategias

didacticas mas flexibles y acordes con la diversidad de trayectorias; los
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interrogantes en torno a la terminalidad educativa y la certificaciéon de los
estudios; la necesidad de contar con mayores herramientas para abordar
situaciones de crisis o intranquilidad; y la importancia de fortalecer las redes

interinstitucionales entre educacion y salud.

Estas inquietudes y demandas, recuperadas al finalizar el recorrido formativo
de 2023, se constituyeron en un punto de partida para revisar lo realizado y
proyectar la continuidad de la experiencia. De este modo, durante 2024 se
reorganizaron los espacios de formacién, procurando dar respuesta a las
necesidades expresadas por las y los docentes e incorporando la
participacion de especialistas de las areas de salud mental, neurologia y
discapacidad.

Los nuevos encuentros retomaron especialmente aquellas situaciones que
habfan generado mayores interrogantes en las practicas cotidianas. Se
abordaron estrategias para acompafiar situaciones de intranquilidad en
personas con discapacidad intelectual, las caracteristicas de sus procesos de
aprendizaje y algunos trastornos especificos que pueden interferir en dichos

procesos.

A su vez, se profundizé en estrategias de flexibilizacion pedagogica y
accesibilidad, desde una perspectiva sustentada en el modelo social y el

enfoque de derechos de las personas con discapacidad.

En este recorrido cobré especial relevancia recuperar las preguntas
construidas durante el afio anterior y convertirlas en nuevos espacios de
reflexion y formacién, sosteniendo una propuesta que se fue construyendo a
partit de la escucha de las necesidades expresadas por quienes ensefian

cotidianamente en las escuelas de personas adultas.

A partir de estos encuentros, uno de los aportes mas significativos fue la
construccion colectiva de herramientas que permitieran pensar practicas de
enseflanza mas accesibles y atentas a la diversidad presente en las aulas. Entre
las estrategias compartidas se incluyeron la utilizacién de apoyos visuales, la
simplificacién del lenguaje, la segmentaciéon y jerarquizacion de la
informacién, la diversificacion de materiales y la posibilidad de ofrecer
distintos modos de participacion y de respuesta.

Estas decisiones adquieren especial relevancia al considerar que los tiempos,

los apoyos y las oportunidades que se ofrecen desde la ensefianza pueden
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favorecer los procesos de aprendizaje. En este sentido, Leon,
Martinez-Huertas y Jastrzebska (2018), al referirse a las personas con
Discapacidad Intelectual y del Desarrollo (PcDID), sostienen que «las PcDID
tienen un amplio margen de mejora si cuentan con los apoyos o las
oportunidades adecuadas» (p. 120).

En el marco de estas reflexiones, cobro especial relevancia la diversificacion
de la ensefianza, entendida como una herramienta para la inclusiéon que
permite planificar considerando las necesidades y los modos de aprender de
cada estudiante. En este sentido, Zappala, Koppel y Suchodolski (2011)
sostienen que «en la escuela inclusiva los alumnos se benefician de una

enseflanza adaptada a sus necesidades» (p. 8).

Desde esta perspectiva, diversificar no supone construir una propuesta
diferente para cada persona, sino ampliar las posibilidades de acceso,
participacion y expresion dentro de una misma situacion de ensefianza. Esto
implica pensar propuestas flexibles, capaces de ofrecer diferentes apoyos,
materiales y formas de participacion, reconociendo la singularidad de las
trayectorias sin perder de vista la construccién de una experiencia educativa
compartida.

Estas herramientas no fueron presentadas como respuestas cerradas frente a
la diversidad, sino como posibilidades para seguir interrogando 'y
reconstruyendo las practicas. De este modo, las preocupaciones expresadas
por las y los docentes durante 2023 comenzaron a encontrar, en los
encuentros de 2024, espacios para ser pensadas colectivamente y traducidas
en decisiones concretas de ensefianza.

EL VALOR DE LOS ENCUENTROS COLECTIVOS

Los espacios de didlogo posibilitaron poner en comun experiencias,
preocupaciones y saberes construidos en las practicas cotidianas de
enseflanza. En esos intercambios, la palabra de las y los docentes permitié
expresar no solo aquello que hacfan en las aulas, sino también las dudas,

emociones e incertidumbres que atravesaban sus decisiones pedagdgicas.

En este sentido, Mercon e# al. (2014) sefialan que en el dialogo se ponen en
juego «sentires, creencias, sueflos, preocupaciones, intereses, dudas, miedos,
confianzas y desconfianzas» (p. 30), dimensiones que también forman parte

de los procesos colectivos de construccion de saberes.
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Desde esa apertura fueron compartiéndose interrogantes vinculados con la
inclusion de personas con discapacidad, los procesos de egreso y
certificacion, y las tensiones que se producen entre los marcos normativos y
las situaciones concretas que atraviesan las aulas. Pero el intercambio no se
detuvo unicamente en las dificultades. También permitié recuperar
experiencias que las y los docentes reconocian como significativas, entre ellas
talleres de reciclado y otras propuestas comunitarias desarrolladas junto a
estudiantes de la modalidad.

Poner en comun estas experiencias permitié reconocer saberes construidos
en la propia prictica y, al mismo tiempo, volver a interrogarlos
colectivamente.

Asi, los encuentros fueron fortaleciendo vinculos entre docentes, habilitando
la escucha y abriendo nuevas preguntas acerca de como construir propuestas
de ensefnanza situadas, capaces de dialogar con las trayectorias, experiencias y

saberes de quienes transitan las escuelas de personas adultas.

CONCLUSIONES

La experiencia desarrollada permitié reconocer el valor de sostener espacios
colectivos de formacién docente en los que los saberes construidos en la
practica puedan encontrarse y ponerse en didlogo con otros saberes
territoriales, comunitarios y profesionales. Mas que ofrecer respuestas
acabadas, estos encuentros habilitaron la posibilidad de compartir preguntas,
revisar certezas y construir, junto a otros y otras, nuevas maneras de pensar la

ensenanza.

En este recorrido fue cobrando fuerza la necesidad de construir propuestas
pedagogicas situadas y flexibles, capaces de reconocer la singularidad de las
trayectorias de quienes estudian en las escuelas de personas adultas. Esto
supone acercarse a sus experiencias, a sus modos de aprender y a los saberes
construidos a lo largo de sus vidas, no como un punto de partida que luego se
abandona, sino como parte constitutiva de los procesos de ensefianza y
aprendizaje.

A lo largo de este recorrido también fue posible construir nuevas miradas
sobre la inclusion educativa y revisar practicas que muchas veces se
encuentran naturalizadas en las instituciones. Las preguntas, experiencias e

inquietudes compartidas permitieron comprender que ensefiar en contextos
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atravesados por la diversidad requiere sostener procesos permanentes de

reflexion junto a otros y otras.

Desde esta perspectiva, el didlogo de saberes no puede reducirse a la
transmision de conocimientos de quienes supuestamente saben hacia quienes
necesitan aprender. Por el contrario, implica reconocer que cada participante
llega al encuentro portando experiencias, saberes y también interrogantes que
pueden ponerse en comin. Como expresa Freire, «en este lugar de encuentro,
no hay ignorantes absolutos ni sabios absolutos: hay hombres que, en

comunicacion, buscan saber mas» (1972, p. 73).

Esta mirada permite recuperar el sentido de los espacios construidos durante
la experiencia: no como instancias destinadas Gnicamente a ofrecer respuestas
a las dificultades de las y los docentes, sino como oportunidades para
interrogar colectivamente las practicas, compartir diferentes modos de
comprender las situaciones educativas y construir nuevas posibilidades para la

ensefanza.

Asimismo, la experiencia permitié fortalecer redes interinstitucionales entre
educacion, salud y comunidad, reconociendo que los desafios que atraviesan
actualmente las escuelas requieren ser pensados y abordados junto a otros y

otras.

Desde la Formacion Docente Permanente, se vuelve fundamental sostener
espacios que habiliten la escucha, la reflexion y el intercambio entre docentes
y con otros actores de la comunidad. Espacios donde los saberes construidos
en las practicas cotidianas puedan ponerse en dialogo, ser interrogados y
enriquecidos colectivamente, dando lugar a nuevas posibilidades para la

ensenanza.

Este recorrido reafirma que construir una escuela de personas adultas mas
inclusiva, justa y democratica es también una tarea colectiva y siempre abierta.
Supone reconocer la singularidad de cada trayectoria, pero también estar
dispuestos a revisar nuestras propias practicas, aprender de otros y otras y

construir respuestas alli donde todavia existen preguntas.

En ese camino, el didlogo se vuelve una posibilidad para seguir haciendo
escuela: una escuela capaz de alojar la diversidad, acompanar las trayectorias y

reconocer a cada persona como sujeto de saberes, experiencias y derechos.
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I.a cocina como territorio de alfabetizacion

Soledad Edith Speranza

INTRODUCCION

La siguiente experiencia se desarrolla en el Taller Protegido «Nueva
Esperanza» de la localidad de General Rodriguez, provincia de Buenos Aires.
El Taller es un espacio al que asisten personas adultas con discapacidad
intelectual y trayectorias de vida diversas. Entre ellas se encuentra Monica, una
estudiante sorda, cuya presencia me invité desde el comienzo a repensar las

formas de comunicacién y ensenanza.

Cuando comencé en el Taller, el grupo era reducido. Apenas tres estudiantes
participaban de las propuestas. Con el tiempo, el espacio fue creciendo hasta
conformarse un grupo de trece personas, muchas de las cuales llegaron por

invitacion de sus propios compafieros.

El Taller conforma un espacio de encuentro, produccién y aprendizaje en el
que, durante muchos afos, todos sus integrantes elaboraron diferentes
productos de cocina para la venta. Hoy debido a las condiciones econémicas
esa actividad ya no se sostiene, pero los saberes construidos alrededor de la
cocina aun permanecen vivos, recetas aprendidas de memoria, conocimientos
sobre ingredientes y procedimientos, recuerdos asociados a determinadas

comidas y experiencias compartidas alrededor de una mesa.

En este espacio se desarrollé una experiencia de alfabetizacion que encontro
en la cocina y en las historias compartidas un camino posible para ensefiar y

aprender.

DESARROLLO DE LA EXPERIENCIA

Todavia recuerdo mi primer dia en el Taller Protegido «Nueva Esperanza» en

el centro de General Rodriguez.
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Cuando terminamos las actividades con las estudiantes del primer dia, me
quedé conversando un rato con Maria, la directora. No era una charla mas.

Necesitaba hacerle muchas preguntas.

Yo llegaba con poquitos anos de experiencia como docente de Educacion
Primaria de Jévenes, Adultos y Adultos mayores. Por supuesto que, habia
acompanado procesos de alfabetizacion, disefiado proyectos y participando de
varias propuestas en articulacién con otros actores sociales. Sin embargo, esa

tarde sentia que volvia a ser una maestra principiante.
El Taller Protegido era un territorio nuevo para mi.

Recuerdo haberle dicho algo muy parecido a esto: —Necesito que me ayudes.

No quiero equivocarme.

Ella conocia profundamente a los estudiantes. Ademas de dirigir el Taller, era
directora de la Escuela de Educacién Especial N.° 501 y trabajaba en el area
municipal de discapacidad. Durante esa conversacion me hablé de las
trayectorias de cada uno, de sus formas de aprender, de sus tiempos, de sus

intereses y, sobre todo, de sus posibilidades.

La escuché con atenciéon. Mientras iba camino a la UNLU, porque atn sigo
capacitindome, pensaba en materiales, actividades, recursos y estrategias.
Queria encontrar la mejor manera de alfabetizar. Estaba convencida de que, si

lograba planificar las actividades adecuadas, el resto iba a llegar solo.

Lo que nunca iba a saber, es que unos dias después, iba a descubrir que los
mejores recursos para ensefiar no estaban en ningun libro, ni digitalizado, ni

en una carpeta.

Estaban sentados alrededor de una mesa, esperando que yo aprendiera a

reconocer todo lo que ellos ya sabian.

Esa primera semana fue de observacion. Era necesario conocer a las personas

antes de pensar en una planificacion.

Al principio el grupo era muy pequefio. Solo contaba con apenas tres

estudiantes: Moénica, Karina y Mayra.

Debo confesar que una de mis primeras angustias fue pensar como iba a
comunicarme con Moénica. Ella es una mujer sordomuda y yo no sabia Lengua
de Senas. Me preguntaba una y otra vez cémo iba a ensefiarle a leer y escribir

si, antes que nada, no encontraba una forma de comunicarme con ella.
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Al pasar los dias descubti que Monica lefa los labios perfectamente y que ella,
siendo ya adulta, habia aprendido Lengua de Sefias. Esa situacién me hizo
replantear mi lugar como docente. Entend{ que no podia esperar que todo el

esfuerzo de la comunicacion recayera sobre ella.

Entonces tomé otra decision. Empecé un curso de Lengua de Sefias Argentina
unas semanas después. Gracias a la intervenciéon de la inspectora de la
modalidad, Edith Caffaratti que me consiguié un cupo para realizar la
capacitaciéon en servicio, pude iniciar ese recorrido de aprendizaje que

transformo profundamente mi manera de habitar el aula.

No porque creyera que aprenderia rapidamente, de hecho, me cuesta aun
bastante, sino porque sentfa que era mi responsabilidad acercarme a su
mundo. De a poquito, las primeras seflas comenzaron a aparecer en nuestras
clases. Ya no eran solamente entre Monica y yo. Los demas estudiantes
también empezaron a aprenderlas. Y sin haberlo planificado, el aula comenzé

a construir un lenguaje compartido.

Mientras todo eso sucedia, todavia seguia buscando la mejor manera de

alfabetizar. Pasaban los dias y se sumaban mas estudiantes.

Todavia no habia descubierto que la respuesta estaba mucho mas cerca de lo

que imaginaba.

Dos semanas después ocurrié una situacion que, en ese momento, me parecio
insignificante. Sin embargo, hoy cuando miro hacia atras, creo que ahi

comenzo realmente esta historia.

Al ingresar al Taller vi a dos jévenes PRACTICAMOS LENGUAJE
sentados en un rincén. No estaban con DE SENAS

el resto del grupo. Estaban \ 4, \B c‘ CHC '0 
compenetrados con sus celulares 4 7 7 9
mientras esperaban que pasara el | e Ny’ N H Ny
tiempo. o2 G €

Antes de retirarse, Nancy, la
supervisora del Taller, me explicé que
ellos no tenfan clases conmigo. Se

llamaban Maximiliano y Solange. Y

permanecerian ahi porque, tres horas

mas tarde, asistirfan al Polideportivo
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Municipal para realizar actividades deportivas, y como vivian lejos, no les

convenia regresar a sus casas; simplemente esperaban.
Cuando Nancy se fue, el salén quedé en silencio.

Miré hacia ese rincon y pensé que pasar tres horas esperando debia ser

bastante aburrido.

Entonces me acerqué y les pregunté: —¢Ustedes saben leer?
—Si —me respondié Maximiliano.

—Y les gustaria hacer algo mientras esperan?

No tenfa una gran propuesta preparada. Les ofreci resolver algunas actividades
de matematicas que aceptaron sin dudar. Se levantaron, guardaron los
celulares y se sentaron junto al resto del grupo, en nuestra enorme mesa en la

que ya éramos 14 personas.
Ese dia resolvieron cuentas de suma y resta. Al dia siguiente también.

Luego empezaron a interesarse por otras propuestas y con el tiempo
comenzaron a escribir, a leer sus producciones en voz alta, a compartirlas con

sus companeros.
Nunca mas volvieron a ocupar las sillas del rincon.

Hoy pienso que aquella sencilla invitacién fue también una forma de
alfabetizar. Porque de ensefiarles una palabra, les estaba diciendo, sin saberlo,

que ese también podia ser su lugar.

En las dos primeras semanas de observacién mi objetivo era conocer a cada
estudiante, escuchar sus conversaciones, descubrir sus intereses y entender qué

lugar ocupaban la lectura y la escritura en sus vidas.

Fue ahi cuando empecé a escuchar historias sobre comidas. Hablaban de
tortas fritas, pizzas, de bizcochuelos, pasta frolas, pan. Recordaban recetas,
discutian cantidades, nombraban ingredientes y contaban anécdotas sobre los

productos que durante mucho tiempo habian elaborado y vendido en el Taller.

Me asombrd la precision con la que describifan algunos procedimientos.
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Ellos sabfan perfectamente qué ingredientes necesitaban, en qué orden debian
utilizarlos, cuanto habfa que esperar y qué hacer si algo no salia como

esperaban.
Aquellas conversaciones me hicieron pensar un monton.

Muchos de ellos tenfan dificultades para leer y escribir convencionalmente.

Algunos podian escribir su nombre;

otros, ademas del nombre, escribian CoMiDAs TiPicAs DE 1810

palabras como mama, papa o tio. {QUE coMiDAS HABIA EN 1810
LoCRo. PASTELITOS. EMPANADAS. DULCE DE LECHE

Sin embargo, todos posefan una .

. JQUE SE VENDIA EN LA CALLE?
enorme cantidad de saberes. TR, SN
Entonces me hice una pregunta:
¢Cémo podia ensenarles a leer y

escribir como si empezaran de cero?

Entendi que el desafio no era ensefar desde lo que faltaba, sino alfabetizar

desde todo lo que ellos ya sabian.

Y tomé una decisién que cambiaria el sentido de nuestras clases: La cocina se

convertirfa en nuestro punto de partida.

Comenzamos con el nombre propio. Para algunos estudiantes era la primera
palabra que podian escribir solos. Para otros, era una escritura que todavia

estaba en construccion.

A rtir momen 8
partic de ese momento, | [y, \ppas SEGURAS DEL TALLER

empezaron a aparecer otras

~ PERSONAS | COCINA |  OTRAS
ALBERTO | MASA . MAYO
palabras  que ellos ya e oo & |
. . I EXEQUIEL  |EMPANADA DAWA ‘
conocian y podian escribir: R T |
4 A LEONARDO |AZUCAR | LEMA
mama, papa, tio. Urucia [ huevo % PELOTA
MAXIMILIANO | LiMmoN | GOMA
I MAYRA SEUACETE s e 2 o
Por lo tanto, los nombres de e o o )
A MONICA | AGUA = = = :
todos nosotros, mas las e e
otras  palabras que ya | RUBEN  HoRNO R
, T e e SRR
conocfan, las  llamamos

soLebAD - | 1 -

«palabras seguras».

Esas eran palabras importantes porque sabiamos que estaban bien escritas.
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Eran un lugar de confianza desde donde nos animamos a escribir otras

nucvas.

De a poco, las palabras de la cocina también comenzaron a sumarse a ese

listado: harina, pan, leche, azicar, aceite, huevos, manteca.

Lo curioso es que cada nueva palabra tenfa una historia detras, un recuerdo,

una receta o una experiencia compartida.
Casi, sin darnos cuenta, estabamos construyendo nuestro propio vocabulario.

A medida que nuestro listado de palabras aumentaba, surgié una nueva
propuesta: construir un abecedario. Pero no querfamos un abecedario

cualquiera.

Nosotros podriamos haber buscado palabras en la web o utilizado las que
suelen aparecer en los materiales de alfabetizaciéon. Pero eso hubiera
significado volver a un universo que no era el nuestro.

Entonces juntos decidimos hacer A B C D c i~

agua | batidora | cuchara | durazno | espinacas frutilla

Wy
NS %=

un abecedario de cocina.

Cada letra nos obligaba a pensar,

. 7 ' T |
recordar y conversar. Qué (5 H I J K E
, . gramos  harina | ingredientes  jugo kilo leche
palabra podiamos escribir con la P : - | =
Harina | | £ e \ ==
A? Y conla H? ;Y con la M? S e 1 i J
e "\:\;k.; - e ‘i \__y'
Las respuestas iban apareciendo M = [\ N O P Q
manteca nuez riéquis olla papas queso

entre risas, recuerdos y algunas

0,
discusiones. Porque habia letras . =+ {%& et { ; ‘C/ o

ue encontraban rapidamente su -
q p T W

palabra y otras que nos hacian rallador tomate utensﬂos Valnlll.a wafles
. , = @ws_
pensar durante varios dias. é Wj/ 4 ';&:‘Z:w"
Ese abecedario, nuestro \Y 7
abecedario de cocina, comenzd a  bilal  Veaidt  snaholls e bt [COCINAR ,\,1/
: - .4 K Coedelw o] ESCREAR,
llenarse de ingredientes, | [V g st compnRIIg Y 2
g . e / B, . g Vior oy r AR ]
utensilios, comidas y - L >
. wittv bt s vleao by gk o wa e e do e e koo b J
preparaclones que formaban | K GO R T llumlmn.uluuul\lmllHmlu-‘/

A

parte de la vida cotidiana de los
estudiantes. Ya no eran palabras elegidas por un cuadernillo o por una

docente.
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Eran sus palabras. Las palabras de su trabajo, de sus recuerdos, de sus cocinas

y de sus historias.

Con el transcurrir de los dias descubti que
ese abecedario habfa sido mucho mas que
una actividad de alfabetizacién. Se habia
convertido en una forma de decirnos que
nuestras experiencias también merecian

ocupar un lugar en la escuela.

De a poco, las palabras dejaron de aparecer
de manera aislada y comenzaron a

transformarse en textos.

Una de las primeras propuestas de escritura
fue imaginar un viaje. Les propuse pensar
adonde les gustaria ir, con quiénes viajarian,
qué harfan y qué cosas les gustaria comer. Entre todas las producciones hubo

una que todavia hoy recuerdo con mucha emocion. La escribié Maximiliano.

En su texto Maxi imaginé un viaje a Mar del Plata. Pero no iba solo.
Viajabamos todos: sus compaferos del Taller y la profe Sole. Ibamos a la
playa, nos hospedabamos en un hotel por cinco dias, visitabamos el puerto,
salfamos a bailar y, por supuesto, comiamos milanesas con papas fritas, una de

sus comidas favoritas.

Cuando terminé de escribitlo, le propuse leetrlo en voz alta frente al grupo y
Maxi acepté. En ese momento, ocurrié algo que no esperaba, cada vez que
avanzaba en la lectura, sus compafieros reaccionaban como si el viaje estuviera

sucediendo de verdad.

Cuando ley6 que ibamos a la playa, todos festejaron. Cuando contd que

irfamos a bailar, aparecieron risas y aplausos.

Y cuando anuncié que nos quedarfamos cinco dias en Mar del Plata, el
entusiasmo fue general.

Por un momento, el aula dej6 de ser aula, y todos estabamos viajando con €l

Cuando terminé la lectura, sus compafieros lo aplaudieron y lo felicitaron. Yo

también aplaudi, y mientras lo hacfa, entendf algo que hasta ese momento no
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habia logrado poner en palabras: Maxi no habia escrito solamente un texto,

habfa escrito una historia que otros querian escuchar.

Escribir no era solamente aprender el
funcionamiento del sistema  de

escritura, escribir también era imaginar,

recordar, compartir y construir historias
con otros.
Sera por eso que, aquella lectura de
Maxi me emocioné tanto. Porque, por ot
primera vez, pude ver que en el Taller H TRy
o —
Protegido no estdbamos aprendiendo Cat b b
unicamente letras y palabras, estaibamos : A s
L.y Cr
construyendo autores. 7“»«-1
e
Al pasar los meses, las palabras :
comenzaron a multplicarse. Ya no ~ #1705 )
, . %ynm 703/05 & 3
tenfamos solamente listas de pyy pow®

ingredientes, palabras seguras o textos
breves, aparecieron recuerdos de infancia, historias familiares, anécdotas,

comidas preferidas y suefos.

Cada receta que elaborabamos parecia abrir una puerta. Al hablar de tortas
tritas, por ejemplo, alguien recordaba a su abuela. Una comida despertaba el
recuerdo de una fiesta familiar, otra receta hacia aparecer un cumpleafos, un
viaje o una persona querida. De esta manera, comprendimos entonces que la
cocina no era solamente un conjunto de ingredientes y procedimientos: la
cocina también era memoria, era identidad, era una manera de contar quiénes

SOMmMaoS.

De esas charlas naci6 la idea de crear un libro, pero un libro diferente. Un
libro en el que pudiéramos reunir todas las recetas que cocinamos, pero
también las historias que aparecieron alrededor de ellas. Y asi comenzo a

escribirse «Recetas con histotriasy.

Sus paginas se fueron llenando de palabras, dibujos, recuerdos, suefios y fotos
nuestras que muestran nuestro proceso. Todavia no esta terminado, seguimos

escribiéndolo y lo presentaremos en diciembre en la muestra de fin de afno.
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Cada semana aparecen nuevas recetas y nuevas historias para compartir, y €so

es lo mas hermoso del
proyecto, descubrir que
todos tenemos algo para
contar y que nuestras
palabras  merecen  ser
guardadas.

Por supuesto que todavia
faltan varias paginas para
terminar el libro «Recetas
con historias», y
apareceran nuevas recetas
y nuevos recuerdos antes
escrito: esas personas que
mucho para decir, hoy se

entre todos.

de llegar a diciembre. Pero hay algo que ya esta
un dia llegaron al Taller pensando que no tenian

reconocen como autoras de un libro construido

Y yo, que llegué buscando la mejor manera de alfabetizar, me llevo una

enorme certeza: ensefar a leer y escribir también es ayudar a que las personas

descubran que sus palabras merecen ser contadas.

Una vez mas, la escuela publica nos recuerda su enorme valor, la de abrir

puertas para que todas las personas, en cualquier momento de la vida,

encuentren un lugar donde aprender, ensefiar y contar sus historias.
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La educacién de personas jovenes y adultas después de la pandemia:
reconstruir el vinculo pedagdégico en tiempos de transformacion

tecnologica

Maria Cecilia Manuele & Sofia Basile Marchiana

INTRODUCCION

LLa pandemia de COVID-19 marco6 un antes y un después en la educacion. La
suspension de la presencialidad obligb a reinventarse en tiempos
extremadamente breves, modificando practicas, reorganizando instituciones y
resignificando el sentido mismo de ensefar y aprender. En la Educacion
Permanente de Personas Jévenes y Adultas (EPJA), ese desafio adquirid
caracteristicas particulares, porque puso en tension las condiciones materiales
de acceso a la educacion, pero también las formas en que histéricamente se
construye el vinculo pedagdgico con estudiantes cuyas trayectorias escolares
estan atravesadas por interrupciones, responsabilidades laborales, familiares y
multiples entramados personales.

Desde la practica docente, la pandemia significé preguntarse todos los dias
como sostener el derecho a la educacidon cuando la escuela dejaba de ser un
espacio fisico para convertirse en una pantalla, un mail, un teléfono celular o,
en el mejor de los casos, simplemente un mensaje de WhatsApp. En ese
contexto, la tecnologia aparecié6 como una herramienta imprescindible, pero
también como un espejo que reflejé con crudeza las desigualdades sociales y
educativas preexistentes. Este entramado de desafios ocurre ademas en un
contexto familiar en el que ese adulto/estudiante es a su vez
madre/padre/referente de un nifio/a o adolescente en edad escolar y debe set
el sostén de esa escolaridad también.

Hasta marzo de 2020, la presencialidad seguia siendo el eje organizador del
trabajo escolar. La pandemia alter6 completamente ese escenario. Sin
planificacion previa ni formaciéon especifica para afrontar una situacion
semejante, cada institucién construyé respuestas desde la creatividad, el

compromiso y, muchas veces, desde el sentido comun.
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Como docentes, las decisiones se tomaban sobre un terreno desconocido. El
aislamiento social preventivo y obligatorio (ASPO) imponfa nuevas
condiciones semana tras semana, haciendo imposible proyectar mas alla de la
coyuntura inmediata. La planificacién tradicional perdié parte de su sentido y
fue reemplazada por un permanente ejercicio de adaptacion.

Pero ¢cudles fueron realmente los desafios que enfrentaron los estudiantes de
la modalidad durante ese tiempo?

La primera dificultad fue, sin dudas, el acceso. La idea de que toda la
poblaciéon podia continuar aprendiendo desde la virtualidad rapidamente
mostré sus limitaciones. Muchos estudiantes compartian un unico teléfono
celular con toda la familia; otros debian elegir entre utilizar los datos méviles
para estudiar o para trabajar. Algunos vivian en zonas con conectividad escasa
o nula y otros, simplemente, no contaban con dispositivos tecnolégicos.

La brecha digital dej6 de ser un concepto tedrico para convertirse en una
experiencia cotidiana. Ya no se trataba unicamente de tener o no acceso a
internet. También aparecia una desigualdad menos visible: las competencias
digitales. Sin embargo, reducir las dificultades unicamente a la cuestion
tecnologica serfa simplificar una realidad mucho mas compleja.

Los estudiantes de la educaciéon de adultos no son tnicamente estudiantes.
Son madres, padres, trabajadores, personas desempleadas, cuidadores de
adultos mayores, sostén econémico de sus hogares. Durante la pandemia
muchas de esas responsabilidades aumentaron considerablemente. Algunos
perdieron su empleo; otros debieron multiplicar jornadas laborales; muchos
atravesaron enfermedades propias o de familiares cercanos. En ese contexto,
¢como encontrar tiempo, energfa y tranquilidad para estudiar?

Lo primero que se debe entender es que, en la educacién de adultos, la
permanencia nunca depende exclusivamente del rendimiento académico. Esta
profundamente vinculada con las condiciones de vida de quienes estudian. La
pandemia profundizé esa realidad y obligd a las instituciones a redefinir sus
prioridades. Antes que ensefar contenidos, muchas veces fue necesario
sostener vinculos. Quizas alli radique una de las ensefianzas mas importantes
que dejo ese periodo.

Durante mucho tiempo se pensé que la educaciéon a distancia consistia
simplemente en mediar los procesos de ensefianza mediante tecnologifas. Sin
embargo, la experiencia demostré que la distancia fisica no necesariamente
implica distancia pedagoégica, del mismo modo que la cercanfa geografica
tampoco garantiza la existencia de un verdadero vinculo educativo. En otras

palabras, la experiencia mostré que la distancia fisica no necesariamente
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implica distancia educativa, del mismo modo que la disponibilidad tecnolégica,
por si sola, no garantiza procesos genuinos de enseflanza y aprendizaje.

En la modalidad de adultos, el encuentro presencial posee un valor dificil de
reemplazar. Quienes regresan a la escuela después de anos de interrupcién no
buscan unicamente obtener un titulo. Buscan recuperar confianza, sentirse
capaces, reconstruir una identidad como estudiantes.

Muchos habian comenzado las clases apenas unos dias antes de declararse el
aislamiento obligatorio. Algunos solo habian compartido una semana con sus
compafieros y docentes. Todavia no habian logrado construir pertenencia
institucional cuando la escuela cerrd sus puertas. ;Como construir la
grupalidad cuando apenas se conocen los nombres de quienes integran el
curso? ;Como generar confianza si nunca hubo tiempo para conversar en un
recreo, compartir un mate o intercambiar miradas durante una clase?

La tecnologia permiti6 mantener clerto contacto, pero no reemplazé
completamente aquello que constituye el nicleo de la experiencia educativa en
adultos: el encuentro entre personas. Porque ensefiar en la EPJA supone
escuchar historias de vida, comprender trayectorias diversas, reconocer saberes
construidos fuera de la escuela. Supone acompanar procesos profundamente
humanos. Y esa dimensién relacional dificilmente pueda reducirse a una
pantalla.

Sin embargo, serfa injusto afirmar que durante la pandemia la escuela
desapareci6. Por el contrario, la escuela encontré nuevas maneras de hacerse
presente. Los grupos de WhatsApp, los mensajes de voz, las videollamadas, las
llamadas telefénicas, las redes sociales comenzaron a cumplir funciones
pedagogicas. Cada estrategia buscaba responder una misma pregunta: ¢como
hacer para que nuestros estudiantes sintieran que la escuela seguia alli?
Probablemente nunca antes los docentes dedicaron tanto tiempo a acompafiar
individualmente a cada estudiante. Muchas veces las conversaciones
comenzaban hablando sobre una actividad y terminaban abordando
preocupaciones familiares, problemas econémicos o situaciones emocionales
derivadas del aislamiento. La funcién docente adquirié entonces una
dimensiéon todavia mas humana. Ya no alcanzaba con planificar buenas clases
habia que sostener la esperanza. Habia que convencer, una y otra vez, de que
valia la pena seguir estudiando aun cuando todo parecia indicar lo contrario.
Habia que recordar permanentemente que nadie quedaria solo.

Esa tarea implic6 también una enorme carga emocional para quienes
ensefiabamos. Los docentes aprendimos a utilizar plataformas digitales

mientras las estibamos usando. Redisefiamos materiales, grabamos videos,
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editamos tutoriales, respondimos mensajes a cualquier hora del dia,
flexibilizamos tiempos de entrega y reinventamos formas de evaluacion. Todo
ello sin dejar de atravesar, como cualquier ciudadano, los mismos miedos e
incertidumbres que generaba la pandemia.

En todas esas acciones aparecia una conviccion compartida: sostener el
vinculo era sostener el derecho a la educacion. Mirar hoy la experiencia de la
pandemia implica mucho mas que recordar un tiempo excepcional. Significa
reconocer que transformé nuestras practicas, modificé nuestras certezas y
dej6 preguntas que todavia siguen abiertas. sCémo aprovechar las
potencialidades de las tecnologfas sin perder la centralidad del encuentro
humano? ;Cémo construir propuestas flexibles que contemplen las diversas
realidades de quienes estudian en la modalidad? sCémo sostener el vinculo
pedagdgico cuando las trayectorias se vuelven fragiles? Las respuestas no son
unicas ni definitivas, pero la experiencia vivida dej6 una conviccion
compartida: la tecnologia es una herramienta poderosa, aunque nunca
reemplazard aquello que constituye la esencia de la educacion de adultos. Son
los vinculos, la presencia pedagogica y el reconocimiento del otro como sujeto
de derecho los que hacen posible que una persona decida volver a la escuela,
permanezca en ella y logre concretar un proyecto educativo que, muchas
veces, habia quedado postergado durante afos.

También quedo claro que la inclusion educativa y la inclusion digital forman
parte de un mismo desafio. No alcanza con abrir las puertas de la escuela,
también es necesario garantizar que todos puedan participar plenamente de
los nuevos escenarios de aprendizaje.

En este escenario, la tecnologia ya no puede pensarse como un recurso
extraordinario utilizado tnicamente frente a situaciones de emergencia. Debe
convertirse en una herramienta pedagogica integrada a la ensefianza cotidiana.
Pero esa incorporacién no puede limitarse a la utilizacion instrumental de
aplicaciones o plataformas digitales. Requiere propuestas didacticas
significativas que permitan ampliar las oportunidades de aprendizaje,
fortalecer la participaciéon de los estudiantes y enriquecer las formas de
enseflar. Implica también garantizar politicas publicas que reduzcan las
brechas de acceso y promuevan el desarrollo de competencias digitales tanto
en docentes como en estudiantes.

Desde la perspectiva docente, quizas la ensefianza mas profunda que dejo ese
tiempo sea haber confirmado que la educaciéon siempre ocurre en el

encuentro.
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Un encuentro que puede desarrollarse en un aula, en una videollamada, en un
mensaje de voz o detras de una pantalla: lo esencial no es el dispositivo. Lo
esencial sigue siendo el vinculo.

Esta reflexion parte de una experiencia situada. Como docentes de la
modalidad, fuimos protagonistas de un tiempo que desafié nuestras certezas
profesionales. Al mismo tiempo, esa experiencia nos permitié revisar
supuestos histéricamente instalados acerca del lugar de la presencialidad, el
sentido de la tecnologia y la funcién social de la escuela.

En consecuencia, este trabajo propone analizar como la pandemia modificé
las practicas pedagogicas en la EPJA, qué aprendizajes dej6 respecto del uso
de las tecnologias digitales y cuales son los desafios que aun persisten para
construir propuestas educativas capaces de garantizar trayectorias continuas,
inclusivas y de calidad. Mas que elaborar un relato sobre un periodo
excepcional, este ensayo busca comprender de qué manera aquella experiencia
continua interpelando las practicas actuales y obliga a repensar las condiciones
pedagogicas necesarias para garantizar el derecho a aprender en la educacion

de personas jovenes y adultas.

LA ESPECIFICIDAD DE LA EDUCACION PERMANENTE DE JOVENES Y ADULTOS:
TRAYECTORIAS, DERECHO A LA EDUCACION Y CONSTRUCCION DEL VINCULO
PEDAGOGICO

Analizar el impacto de la pandemia en la Educaciéon Permanente de Jovenes y
Adultos requiere, en primer lugar, comprender las particularidades que
distinguen a esta modalidad del resto del sistema educativo.

La EPJA se configura como una politica publica destinada a garantizar el
derecho a la educaciéon de quienes, por multiples razones, no pudieron
completar su escolaridad en los tiempos previstos por el sistema educativo.
Lejos de constituir una modalidad compensatoria, representa una expresion
concreta del principio de educacion a lo largo de toda la vida.

La educaciéon de adultos debe comprenderse como un derecho social
orientado a ampliar las posibilidades de participaciéon politica, cultural y
laboral de las personas. Desde esta perspectiva, quienes regresan a la escuela
no son sujetos definidos por aquello que les falta, sino personas portadoras de
saberes, experiencias y conocimientos construidos a lo largo de sus
trayectorias vitales, que se ponen en juego en los procesos pedagdgicos para
una retroalimentaciéon permanente en los distintos espacios de aprendizaje.

En este sentido, las trayectorias educativas en la EPJA dificilmente puedan

comprenderse mediante categorias lineales. En términos de Flavia Terigi, nos
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encontramos con trayectorias reales, configuradas por recorridos
heterogéneos, interrupciones, reingresos y permanencias discontinuas. La
pandemia profundizé precisamente esas trayectorias reales. Las condiciones
que histéricamente alteraban la continuidad educativa -responsabilidad laboral,
compromisos familiares, inestabilidad econémica o problemas de acceso al
transporte- comenzaron a coexistir con nuevas dificultades vinculadas al
aislamiento social, la incertidumbre sanitaria y las limitaciones tecnologicas.
Sin embargo, reducir el andlisis a las condiciones materiales serfa insuficiente.
El regreso a la escuela, especialmente en la educacion de adultos, constituye
también un proceso profundamente subjetivo: supone reconstruir una
identidad como estudiante. Es precisamente alli donde el vinculo pedagégico
adquiere una relevancia decisiva. Ensefar en la modalidad implica comprender
que los estudiantes no suspenden sus responsabilidades familiares, laborales o
comunitarias cuando ingresan a la escuela. Por el contrario, esas dimensiones
atraviesan permanentemente sus posibilidades de participacioén educativa.

La pandemia llevé esta realidad a un punto extremo. La escuela dejo de
compartir con los estudiantes un espacio fisico relativamente protegido para
ingresar directamente en la complejidad de los hogares. Como docentes,
confirmamos entonces que enseflar significa, antes que nada, permanecer
disponibles.

Este aprendizaje dialoga con la premisa segin la cual la incorporaciéon de
tecnologias digitales no modifica automaticamente las practicas pedagogicas,
sino que son las decisiones docentes las que otorgan sentido educativo a
dichas herramientas. L.a pandemia confirmé esta afirmacion: la tecnologia
permitié sostener canales de comunicacion, pero fue la presencia pedagogica
la que posibilitd sostener, aun con dificultades, gran parte de las trayectorias
educativas.

Si bien las tecnologias digitales adquirieron un protagonismo inédito, la
experiencia demostré que ninguna plataforma puede sustituir aquello que
constituye el nuicleo de la educacién de personas jovenes y adultas: la
construccion de relaciones pedagodgicas capaces de generar confianza,

pertenencia y reconocimiento.

LA IRRUPCION DE LA PANDEMIA: CONTINUIDAD PEDAGOGICA, DESIGUALDAD DIGITAL
Y REORGANIZACION INSTITUCIONAL

La expresion «continuidad pedagdgica» comenzoé a ocupar un lugar central en
los discursos educativos. Sin embargo, inicialmente se entendié que sostener la

educacion equivalfa a asegurar la circulaciéon de materiales, tareas y consignas
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mediante plataformas virtuales, correo electrénico o aplicaciones de
mensajeria instantanea. La experiencia fue demostrando raipidamente que esa
interpretacion resultaba insuficiente. La continuidad pedagogica no dependia
exclusivamente de la posibilidad de enviar contenidos, sino de la capacidad de
las instituciones para preservar las condiciones relacionales que hacen posible
el aprendizaje. Aparece entonces el interrogante den qué condiciones
concretas puede sostener una experiencia educativa mediada por tecnologias?
Desde esta perspectiva, la continuidad pedagégica adquiere un significado
diferente para cada trayectoria y ahora aparecia con fuerza un concepto que en
la presencialidad no resultaba significativo: la brecha digital y el acceso a la
tecnologia como espejo de las desigualdades.

La brecha digital no se limita a la ausencia de dispositivos tecnoldgicos;
comprende también las posibilidades reales que tienen las personas para
apropiarse criticamente de las tecnologias y utilizarlas como herramientas de
participacion social, cultural y educativa. La experiencia desarrollada en la
EPJA confirmé plenamente esta perspectiva.

Existfan estudiantes que disponian de conexién a internet, pero carecian de
conocimientos basicos para utilizar plataformas educativas. Otros contaban
con habilidades digitales, aunque compartian un unico teléfono celular con
todo el grupo familiar. Muchos debian administrar cuidadosamente el
consumo de datos méviles porque esos mismos recursos eran necesarios para
trabajar o realizar tramites indispensables durante el aislamiento. También
habfa quienes lograban conectarse tUnicamente en determinados horarios,
cuando regresaban de las jornadas laborales o cuando otros integrantes de la
familia dejaban de utilizar el unico dispositivo disponible.

Mientras algunos estudiantes podian participar regularmente de clases
sincrénicas, otros unicamente lograban responder un mensaje semanal.
Algunos enviaban fotograffas de sus producciones escritas; otros preferian
comunicarse mediante audios porque escribir desde el teléfono resultaba
demasiado complejo. Habia quienes podian leer documentos digitales extensos
y quienes necesitaban que los materiales fueran explicados oralmente mediante
mensajes de voz.

Lejos de representar situaciones excepcionales, estas diferencias comenzaron a
configurar la cotidianeidad del trabajo docente. Ensefiar implicé aprender
simultaneamente a utilizar plataformas digitales, producir materiales en
formatos inéditos, adaptar estrategias de evaluacion y construir nuevas formas

de comunicacién pedagogica.
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Pero también signific6 convivir con una incertidumbre compartida. Los
docentes atravesaban las mismas preocupaciones sanitarias, econdmicas y
familiares que sus estudiantes. También experimentaron miedo, aislamiento y
sobrecarga laboral. Sin embargo, debian sostener la funcién social de la
escuela en un contexto donde las respuestas institucionales se construfan
mientras la crisis se desarrollaba.

Se traté de un proceso colectivo de aprendizaje institucional, en el cual las
soluciones fueron surgiendo a partir del intercambio entre equipos directivos,
docentes y de supervision. Paraddjicamente, mientras la distancia fisica
separaba a los miembros de cada comunidad educativa, la necesidad de
construir respuestas compartidas fortalecia nuevas formas de trabajo
colaborativo. ILas decisiones pedagogicas dejaron de ser exclusivamente
individuales.

Fue necesario construir acuerdos institucionales acerca de los criterios de
evaluacion, la seleccion de contenidos prioritarios, las modalidades de
comunicacion con los estudiantes, las formas de registrar la continuidad
pedagdgica y los procedimientos para intervenir frente al riesgo de
desvinculaciéon. En consecuencia, el trabajo colaborativo dej6 de constituir
una recomendaciéon metodolégica para transformarse en una condicion
indispensable del funcionamiento institucional. La pandemia evidencié que la
enseflanza constituye una practica profundamente colectiva. El nuevo desafio
era ensefar en esas condiciones de incertidumbre y resignificar los medios
para la construccion del vinculo educativo ¢Qué lugar ocup6 la tecnologia en
esa construccion? ¢Fue simplemente un canal de comunicacién o se convirtié
en un nuevo espacio para producir cercania pedagdgica? :Es posible construir
comunidad educativa sin compartir un espacio fisico?

La irrupcion de la pandemia colocé a las tecnologias digitales en el centro del
escenario educativo. En pocos dias, aplicaciones de mensajeria, plataformas
virtuales, videoconferencias y repositorios digitales dejaron de constituir
recursos complementarios para convertirse en el soporte principal de la
enseflanza. Sin embargo, con el transcurso de los meses comenzéd a
evidenciarse que el verdadero problema pedagdgico no consistia tinicamente
en incorporar tecnologias al proceso educativo, sino en comprender qué tipo
de relaciones pedagdgicas era posible construir a través de ellas.

Esta situacion oblig a revisar una idea profundamente arraigada en la cultura
escolar: aquella que identifica la presencia con la coincidencia espacial y
temporal entre docentes y estudiantes. La escuela no desaparecié con la

virtualidad, lo que desaparecieron fueron algunos de sus soportes tradicionales
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y comenzo a sostenerse principalmente sobre otros aspectos: la confianza, la
coherencia de las intervenciones docentes, la capacidad de acompafiar las
dificultades de los estudiantes y la construcciéon de propuestas de ensefianza
que mantuvieran sentido en un contexto profundamente inestable.

No se traté de flexibilizar las exigencias hasta vaciarlas de contenido, sino de
redefinir las formas mediante las cuales esas exigencias podian sostenerse sin
desconocer las condiciones extraordinarias que atravesaban las trayectorias

educativas.

LA PRESENCIA PEDAGOGICA MAS ALLA DEL AULA JSOSTENER LAS TRAYECTORIAS O
SOSTENER PERSONAS?

ILa presencia puede expresarse mediante mdaltiples formas de
acompafiamiento, siempre que exista una intencionalidad pedagogica
orientada a sostener el vinculo con los estudiantes. La tecnologia, en esos
casos, no reemplazaba la relacion pedagdgica. La hacia posible.

Sin embargo, la posibilidad de comunicarse mediante recursos digitales no
garantizaba automaticamente la construccion de un vinculo educativo. La
diferencia radicaba en el modo en que esos recursos eran utilizados. Mientras
algunas propuestas reproducfan una légica unidireccional basada en el envio
masivo de consignas, otras lograban construir verdaderos espacios de
intercambio, escucha y acompanamiento. En estas ultimas, la comunicaciéon no
se limitaba a informar actividades; procuraba generar dialogo, responder
inquietudes, adaptar propuestas y reconocer las particularidades de cada
trayectoria. La diferencia entre ambas experiencias no estaba determinada por
la plataforma utilizada, sino que radicaba en la concepciéon pedagodgica que
orientaba su uso.

Uno de los fenémenos desarrollados durante la pandemia fue la
resignificacion de aplicaciones originalmente pensadas para la comunicaciéon y
mensajerfa instantanea. WhatsApp, por ejemplo, se convirtié en el principal
entorno educativo de miles de estudiantes y docentes. En una primera
aproximacion, WhatsApp constituye una aplicacion limitada para el desarrollo
de procesos educativos complejos porque carece de muchas funciones
presentes en plataformas de gestién del aprendizaje disefiadas especificamente
para la educacién, como classroom.

Sin embargo, desde una perspectiva pedagbgica ocurrié exactamente lo
contrario. Su utilizacién respondié menos a criterios tecnologicos que a
condiciones de accesibilidad. Era la aplicacion que la mayoria de los

estudiantes ya conocia. Funcionaba adecuadamente en teléfonos de baja gama.
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Requeria un consumo relativamente reducido de datos moviles. No exigia
procesos complejos de registro ni de aprendizaje inicial. Sobre todo, formaba
parte de la vida cotidiana de los estudiantes antes de la pandemia.

La escuela, en lugar de esperar que los estudiantes ingresaran a nuevos
entornos digitales, decidié ingresar en aquellos espacios donde ellos ya se
encontraban. Esta decision, aparentemente sencilla, expresa un profundo
cambio pedagdgico. Supuso reconocer que la inclusion digital no depende
unicamente de la disponibilidad tecnolégica, sino de la capacidad institucional
para adaptarse a las condiciones reales de acceso de sus estudiantes.

Las clases comenzaron a ingresar en los hogares; los materiales podian
consultarse en cualquier momento; las actividades circulaban mediante
teléfonos celulares que acompafiaban permanentemente a los estudiantes. La
enseflanza adquirid, al menos potencialmente, una disponibilidad temporal y
espacial desconocida hasta ese momento.

No obstante, aprender «en cualquier momento» no significa poder aprender
«en cualquier circunstancia». La flexibilidad que ofrecfan las tecnologias
constitufa una oportunidad valiosa, pero también podia trasladar al estudiante
toda la responsabilidad de sostener el proceso educativo. En este punto
aparece una tension central: jcomo construir cercanfa en contextos de
distancia?

La modalidad ha construido histéricamente una pedagogia fuertemente
apoyada en la relaciéon interpersonal, el reconocimiento de las trayectorias
vitales de los estudiantes y la construccién progresiva de confianza. Esa
reconstruccion subjetiva constituye uno de los aspectos mas complejos vy, al
mismo tiempo, mas valiosos del trabajo docente en la EPJA. La suspension de
la presencialidad puso en tensioén precisamente esa dimension relacional de la
enseflanza. ¢Como construir confianza cuando el encuentro cotidiano
desaparece? ¢Cémo acompafiar trayectorias educativas cuando los estudiantes
comienzan a experimentar nuevas formas de vulnerabilidad social vy
emocional? El principal desafio de la pandemia no consistié en trasladar
contenidos a un entorno virtual, sino en reconstruir las condiciones
pedagdgicas que hacen posible el aprendizaje.

Freire sostiene que «enseflar no es transferir conocimiento, sino crear las
posibilidades para su produccién o su construccién». Esta afirmacion,
ampliamente citada en el campo educativo, adquirié una profundidad
inesperada durante el aislamiento social. L.a imposibilidad de controlar los
contextos de aprendizaje obligd a reconocer que la enseflanza nunca depende

exclusivamente de la exposicioén del docente, sino de la capacidad para generar
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situaciones en las cuales el estudiante encuentre sentido en continuar
aprendiendo. En este sentido, la ensefianza puede comprenderse también
como una practica de hospitalidad y la pandemia obligd a profundizar esta
concepcion.

Los hogares ingresaron simbolicamente a la escuela al mismo tiempo que la
escuela ingresé en los hogares. Las dificultades econdmicas, los problemas de
conectividad, las responsabilidades de cuidado y las incertidumbres sanitarias
dejaron de ser wvariables externas para transformarse en componentes
constitutivos de la practica educativa cotidiana.

Desde esta perspectiva, las tecnologias, las metodologias y los dispositivos
didacticos son herramientas indispensables, pero adquieren verdadero sentido
unicamente cuando se encuentran al servicio de un proyecto pedagbgico que
reconoce al otro como sujeto de derecho y como protagonista de su propio
proceso de formacion. Esta constatacion abre un nuevo campo de reflexion:
si el oficio docente ha debido redefinirse a partir de la experiencia de la
pandemia, ;cémo deberfa pensarse hoy la Educacién a Distancia en la EPJA
para que no reproduzca una légica de separacién, sino una auténtica
pedagogia de la cercania?

La Educacién a Distancia suele asociarse con la autonomia del estudiante. Sin
embargo, la pandemia mostré que la autonomia no puede confundirse con el
aislamiento. Como advierte Paulo Freire, nadie aprende solo. Todo proceso
educativo supone una relacion dialégica con otros sujetos y con el mundo. La
autonomia no se produce por ausencia del docente, sino gracias a la mediacién
pedagdgica que permite desarrollar progresivamente capacidades de reflexion,

organizacion y toma de decisiones.

LA EDUCACION A DISTANCIA DESPUES DE LA PANDEMIA: HACIA UNA PEDAGOGIA DE
LA CERCANIA EN LA EDUCACION PERMANENTE DE JOVENES Y ADULTOS

Una propuesta educativa puede desarrollarse completamente en linea vy
generar fuertes procesos de interaccién, acompafiamiento y construccion
colectiva del conocimiento. Del mismo modo, una propuesta presencial puede
reproducir relaciones profundamente distantes cuando predomina una
enseflanza centrada exclusivamente en la transmisiéon unidireccional de
contenidos. En consecuencia, la verdadera diferencia no reside en el soporte
tecnologico utilizado, sino que radica en la intensidad del vinculo pedagogico
que logra construirse.

Esta constatacion invita también a revisar la propuesta actual de Educacion a

Distancia desarrollada en la modalidad. Desde esta pedagogia de la
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hospitalidad ¢qué significa realmente educar a distancia cuando la finalidad
continda siendo construir cercania pedagogica?

Las tecnologias digitales ya no pueden considerarse recursos excepcionales
destinados tunicamente a responder frente a situaciones de emergencia.
Forman parte del ecosistema cultural contemporaneo y, en consecuencia,
también forman parte de la educaciéon. No obstante, su incorporacioén exige
superar dos riesgos igualmente problematicos: El primero consiste en
atribuirles capacidades transformadoras por si mismas, suponiendo que la
mera presencia de dispositivos garantiza innovaciéon pedagogica. El segundo
radica en rechazarlas por considerar que amenazan la centralidad de la relacion
educativa presencial. Las tecnologias no reemplazan al docente, del mismo
modo que la presencialidad no garantiza automaticamente buenas practicas de
enseflanza. Lo decisivo continda siendo la propuesta pedagogica.

La Educacién a Distancia ha sido definida tradicionalmente a partir de la
separacion espacial y, en muchos casos, temporal entre quienes enseflan y
quienes aprenden. Esta caracterizacion, si bien describe una condicion
organizativa de la modalidad, resulta insuficiente para comprender los
procesos pedagogicos que efectivamente se desarrollan en ella. La distancia no
constituye una categoria exclusivamente espacial, existe también una distancia
pedagdgica. Desde esta perspectiva, la Educaciéon a Distancia no deberia
definirse tnicamente por la ausencia de presencialidad, sino por las estrategias
pedagdgicas que permiten construir presencia a través de otros medios.

La presencia pedagdgica se expresa en la devolucién oportuna de una
actividad, en un mensaje enviado para conocer las razones de una ausencia
prolongada, en una tutoria individual, en una videollamada para resolver
dificultades, en la reorganizaciéon de una propuesta cuando las condiciones de
vida del estudiante asi lo requieren.

Uno de los conceptos mas frecuentemente asociados a la Educacién a
Distancia es el de autonomia. .4 priori, se podria destacar la capacidad de esta
modalidad para favorecer procesos de autorregulacidon, organizaciéon del
tiempo y construccion auténoma del aprendizaje. No obstante, la experiencia
reciente invita a revisar criticamente esta asociacion.

Con frecuencia, la autonomia ha sido interpretada como sinénimo de
independencia respecto del acompafiamiento docente y la pandemia mostro
precisamente lo contrario. Los estudiantes que lograron sostener sus
trayectorias educativas fueron, en muchos casos, aquellos que contaron con
mayores niveles de seguimiento institucional, tutorfas sistematicas y

posibilidades permanentes de comunicacién con sus docentes.
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Esta constatacion recupera una idea central del pensamiento de Paulo Freire:
la autonomia no constituye un punto de partida, sino un proceso que se
construye mediante relaciones pedagbgicas orientadas a fortalecer la capacidad
critica y la toma de decisiones de los sujetos. La autonomia, entonces, no se
opone al acompanamiento, sino que se construye gracias a este.

En la EPJA esta afirmacién resulta especialmente significativa. Las
responsabilidades laborales, familiares y sociales que caracterizan la vida
cotidiana de muchos estudiantes requieren propuestas flexibles como la
Educacion a Distancia, pero también dispositivos institucionales que permitan
sostener la continuidad cuando esas condiciones amenazan con interrumpir
nuevamente las trayectorias.

Concluido el periodo de aislamiento obligatorio, pudo observarse el
fortalecimiento de la propuesta especifica de Educacion a Distancia destinada
a ampliar las oportunidades de acceso y permanencia de jovenes y adultos que,
por razones laborales, familiares, territoriales o personales, encuentran
dificultades para sostener la asistencia cotidiana a una instituciéon educativa.
Esta transformacién no deberfa interpretarse como una sustitucion de la
presencialidad. Por el contrario, constituye el reconocimiento de que las
trayectorias educativas contemporaneas requieren dispositivos mas flexibles
capaces de responder a realidades profundamente heterogéneas. Si bien la
propuesta de Educacion a Distancia (antes Educaciéon Semipresencial) no fue
un desarrollo de la modalidad post pandemia, al observar los niveles de
consulta e inscripcién en este formato se revela un formato educativo que
vino para quedarse y que por lo tanto es necesario repensar. Tomando como
caso testigo el CENS N. © 451 de Lujan, observamos que para 2020, habfa un
nivel de matricula en la propuesta de 73 estudiantes mientras que en 2026 se
llega a 153; un crecimiento del 109,6 % en el plazo de seis anos (13,2 %
anual).

La Educacién a Distancia posee un enorme potencial para ampliar el acceso y
tavorecer la continuidad de esas trayectorias. No obstante, ese potencial sélo
podra concretarse plenamente si la modalidad logra preservar aquello que
constituye el rasgo distintivo de la EPJA: una pedagogia que reconoce la
singularidad de cada estudiante y comprende que ensefiar significa construir
condiciones para que cada persona pueda volver a ejercer el derecho a

aprender.
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LA EDUCACION PERMANENTE DE JOVENES Y ADULTOS FRENTE A LOS DESAFIOS
CONTEMPORANEOS: ALFABETIZACION DIGITAL Y CIUDADANIA EN LA SOCIEDAD DEL
CONOCIMIENTO

La cuestién central pasa a ser poder construir propuestas pedagogicas capaces
de formar ciudadanos criticos en una sociedad profundamente atravesada por
la produccién, circulacién y apropiacion digital del conocimiento. Este
escenario interpela especialmente a la EPJA.

Quienes hoy ingresan a la Educacion de Adultos desarrollan buena parte de su
vida laboral, administrativa, social e incluso afectiva mediante tecnologias
digitales. Solicitan turnos médicos desde aplicaciones moviles, realizan
operaciones bancarias mediante plataformas virtuales, buscan empleo a través
de redes sociales, participan en grupos comunitarios por aplicaciones de
mensajerfa y acceden a gran parte de la informacién cotidiana mediante
entornos digitales. La alfabetizacién contemporanea ya no puede limitarse al
dominio de la lectura y la escritura tradicionales; implica también comprender
criticamente los lenguajes, las practicas y las légicas que organizan la cultura
digital.

Desde esta perspectiva, la educacion de personas jovenes y adultas enfrenta un
doble desafio. Por un lado, garantizar que todos los estudiantes desarrollen
competencias digitales suficientes para participar plenamente de la vida social.
Por otro lado, evitar que esas competencias se reduzcan a aprendizajes
meramente instrumentales desprovistos de reflexion critica.

La expansion de internet, las redes sociales, las plataformas digitales y, mas
recientemente, la inteligencia artificial, desplazé el problema hacia nuevas
dimensiones. Hoy el desafio no consiste unicamente en acceder a la
informacion, sino que consiste en comprenderla, seleccionarla, interpretarla,
evaluar su confiabilidad y transformarla en conocimiento.

Las tecnologias digitales modificaron profundamente las formas mediante las
cuales circula el conocimiento, obligando a la escuela a redefinir su funcion
cultural. La tarea docente ya no consiste exclusivamente en ofrecer
informacién que anteriormente era dificil de conseguir. Su responsabilidad
principal pasa por ayudar a construir criterios para interpretar criticamente esa
informacién que estd a un ik de distancia, establecer relaciones entre
distintos saberes y reconocer las implicancias éticas, politicas y sociales de la
produccion de conocimiento.

En otras palabras, la alfabetizacion digital deja de ser una competencia
tecnologica para convertirse en una practica de ciudadania. Ello supone

comprender sus potencialidades, reconocer sus limitaciones, analizar los
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sesgos presentes en sus respuestas, evaluar la confiabilidad de la informacion
producida y reflexionar sobre las implicancias éticas vinculadas con el uso de
datos, la privacidad, la propiedad intelectual y la construccién de
conocimiento.

Para eso, una vez mas se ponen en jaque y en tension las practicas docentes y
las instancias de formacién permanente, porque no puede ensefarse aquello
que se desconoce y negar el avance tecnolégico con sus implicancias en la vida
cotidiana, no es una posibilidad.

El acceso efectivo a la ciudadania depende cada vez mas de las posibilidades
que tienen las personas para participar criticamente en esos entornos
tecnologicos; garantizar el derecho a la educaciéon implica hoy garantizar
también el derecho a participar plenamente de la cultura digital. Ello supone
formar sujetos capaces de ejercer sus derechos en entornos virtuales, proteger
sus datos personales, identificar practicas de desinformacién, reconocer
discursos discriminatorios, comprender el funcionamiento de los algoritmos
que organizan gran parte de la informacién disponible y participar
responsablemente en comunidades digitales. Pero esa alfabetizacion
tecnolégica solo resultara verdaderamente emancipadora si se encuentra
acompafiada por procesos de reflexion ética, politica y pedagdgica que
permitan  problematizar criticamente las transformaciones culturales
actualmente en desarrollo. La ciudadania digital representa hoy una dimension

transversal de la educacion, en cualquiera de sus niveles y modalidades.

CONCLUSIONES. DE LA EXPERIENCIA DE LA PANDEMIA A UNA NUEVA AGENDA PARA
LA EDUCACION PERMANENTE DE JOVENES Y ADULTOS

El recorrido realizado permite sostener que la pandemia actué como un
poderoso analizador institucional. Hizo visibles desigualdades que ya existian,
aceleré procesos de transformacion tecnoldgica previamente iniciados vy
obligd a revisar muchas de las certezas sobre las cuales se organizaba la vida
escolar.

Sin embargo, también puso de manifiesto fortalezas frecuentemente
invisibilizadas. Mostr6 la enorme capacidad de adaptacion de las comunidades
educativas. Revel6 la creatividad pedagdgica de los equipos docentes.
Confirmé la importancia del trabajo colaborativo. Y, sobre todo, record6é que
la escuela continda siendo un espacio insustituible de construcciéon de
ciudadania, reconocimiento y esperanza. Para la EPJA, esta constatacién posee
un profundo significado politico: la modalidad nacié con la finalidad de
garantizar el derecho a la educacién de quienes habian quedado excluidos de
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las trayectorias escolares tradicionales. Ese mandato continia plenamente
vigente.

Pero las formas contemporineas de exclusiéon son hoy mas complejas que
décadas atras. A las desigualdades econdmicas, territoriales y culturales se
suman nuevas brechas vinculadas con el acceso critico a las tecnologias, la
produccién de conocimiento y la participacion en la cultura digital. Responder
a estos desaffos exige fortalecer politicas publicas que promuevan la
formacién docente permanente, la innovaciéon pedagdgica, la construccion de
propuestas hibridas y de Educacion a Distancia con fuerte presencia tutorial,
el acompanamiento de las trayectorias educativas y la ampliacién efectiva del
derecho a aprender durante toda la vida.

Mas que preguntarnos cuanto de la escuela cambié después de la pandemia, el
recorrido realizado invita a formular una cuestién diferente y, probablemente,
mas compleja: scomo construir instituciones capaces de sostener el vinculo
pedagdgico en cualquier contexto historico, tecnologico o social?

Lo cierto es que las tecnologias continuaran evolucionando. Cambiaran los
dispositivos, las plataformas y las formas de acceder al conocimiento. Lo que
dificilmente cambie serd la necesidad de contar con docentes capaces de
interpretar contextos, reconocer trayectorias, promover el pensamiento critico
y construir relaciones pedagdgicas que otorguen sentido al aprendizaje. La
educacion seguira siendo una practica profundamente humana porque trabaja
con proyectos de vida, con expectativas, con incertidumbres y con la
posibilidad de que cada persona encuentre en el conocimiento nuevas formas
de comprender el mundo y de intervenir sobre él.

Por ello, mas que preguntarnos qué tecnologias incorporara la escuela en los
proximos afios, quizas el interrogante que deba orientar nuestras practicas
docentes sea otro: ¢céHmo seguir construyendo una educaciéon que, aun en
escenarios de profunda transformacién tecnolégica y social, continde
colocando a las personas, a sus trayectorias y su derecho a aprender en el
centro de toda decision pedagdgicar La respuesta a esa pregunta no sera
definitiva ni Unica. Pero su busqueda permanente constituye, sin duda, una de
las tareas esenciales de quienes concebimos la educacién como una practica de

justicia, de emancipacién y de construccion democratica.
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Participacion politica y ciudadana en la modalidad de Jévenes,
Adultos y Adultos Mayores: la experiencia del Parlamento Juvenil

Bonaerense

Walter Barboza

INTRODUCCION

El siguiente trabajo tiene por objetivo dar cuenta de la experiencia
desarrollada por los y las estudiantes de la Modalidad de Jovenes, Adultos y
Adultos Mayores, en adelante EJAYAM, que cursan sus estudios en el Centro
Educativo de Nivel Secundario N. © 453, y cuyas sedes se encuentran en las
localidades de Olivera y Pueblo Nuevo, en las afueras de la ciudad de Lujan,
municipio ubicado en la zona oeste de la Provincia de Buenos Aires, en el
desarrollo del denominado Patlamento Juvenil Bonaerense. El mismo esta
referido a la participacién de las y los estudiantes, en los proyectos y
programas relacionados con las tematicas educativas y la participacion politica
y ciudadana. A través de este programa, articulado por la Direcciéon General
de Cultura y Educaciéon (DGCYE) y el poder legislativo bonaerense, se intenta
que desde la modalidad de EJAYAM, los jévenes y adultos resignifiquen el
valor de la participacién politica y ciudadana, contribuyan al fortalecimiento
del sistema democratico y presenten iniciativas que puedan comenzar a dar
una respuesta a sus demandas y necesidades de manera contextual y situada,
entendiendo que en el contexto mundial numerosas regiones del planeta
avanzan hacia formas politicas menos democraticas y mas autoritarias,
evidenciandose en el desprecio hacia los pobres, los desvalidos, los migrantes
o las diversidades sexuales (Wacquant, 2010). En el caso del CENS 453, la
experiencia en estos ultimos dos afios estuvo relacionada con los
denominados contextos problematizadores, que forman parte de la estructura
de la propuesta curricular para las escuelas secundarias de la modalidad,
entendiendo que los procesos de construccion de la ciudadania implican para
los estudiantes, visibilizar a la politica como una verdadera herramienta de

transformacién social en beneficio de la comunidad de pertenencia y el
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reconocimiento de que toda propuesta pedagdgica es el resultado de un
proyecto politico, que en este caso estimula la participaciéon politica del

estudiantado.
CONTEXTO EN EL QUE SE DESARROLLA LA EXPERIENCIA

La Modalidad de EJAYAM es una Direccién Provincial que depende de la
DGCYE de la Provincia de Buenos Aires. A través de la misma la EJAYAM se
posiciona como el dispositivo garante de acceso, permanencia y egreso con
saberes, desde propuestas alfabetizadoras y de continuidad pedagogica en
estudios primarios y secundarios (DGCYE, 2026), al tiempo que se propone
producir aprendizajes, crear vinculos sociales significativos, en el que el
reconocimiento, la valoraciéon y el cuidado de los estudiantes impacte en las

trayectorias de vida.

En ese marco es necesario considerar las definiciones que refieren al sujeto
pedagogico de la EJAYAM, es decir a los estudiantes con los cuales se
producen los actos educativos en las instituciones de la modalidad. Si bien una
primera caracterizacion da cuenta de un joven con experiencias escolares
fragmentadas y menores oportunidades de insercién sociolaboral, también se
piensa en un adulto de clase media que en un momento de su vida decide
terminar la escuela secundaria para mejorar sus condiciones de trabajo o bien
para cumplir con una etapa inconclusa de su vida (DFDP, 2023). Sea cual
fuere el caso, podemos afirmar que cuando intentamos realizar una
caracterizacion del sujeto pedagégico de la modalidad, nos estamos refiriendo
a sujetos multiples, diversos, que regresan o ingresan a la escuela secundaria
no de una vez y para siempre, sino de manera intermitente. L.a decision de
volver, ademas, aparece como una combinacién de actividades y decisiones
como las de trabajar, migrar, formar una familia (Reso/ucion 2993/22). La
heterogeneidad de recorridos, trayectos educativos, experiencias de vida, de la
poblacién estudiantil es diversa y se complejiza toda vez que la propia
propuesta curricular se conforma a partir del reconocimiento de la

multiplicidad de territorios y experiencia sociales en las cuales los estudiantes

habitan (Villa, 2024).

Estas, precisamente, son las caracteristicas de los grupos de estudiantes que
participan desde hace dos afios en la experiencia del Parlamento Juvenil
Bonaerense. Estudiantes con trayectos formativos interrumpidos y que
regresan a la institucién educativa para poder acceder a su certificacion de

estudios secundarios finalizados. Una poblaciéon con origenes diversos, con
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trabajos, en algunos casos, informales, con mujeres que se constituyen en jefas
de hogar por estar separadas de sus parejas, con hijos menores de edad y en
otros casos con hijos mayores, con edades que oscilan entre los 18 y los 70

afios, con trabajadores desocupados o bien con empleos precarizados.

Se trata de una poblacién cuyas experiencias de vida portan las marcas de la
vulneracién de derechos, en un pais que por distintas circunstancias historicas,
economicas, politicas, sociales y culturales, ha puesto en crisis en mas de una
oportunidad el sistema de representaciéon politica; lo que ha derivado en el
imaginario social que la actividad politica no se entienda como un derecho de
los ciudadanos en el marco de un sistema democratico, sino como el medio
para el ascenso social de uno pocos. Si en democracia la distribuciéon desigual
del ingreso deriva en la conformaciéon de amplios bolsones de pobreza, en
natural que los sectores populares entienden que la democracia y su sistema de
partidos tradicionales hayan fracasado en todo lo que la misma promete. En
tal sentido, el parlamento Juvenil se configura como el espacio institucional de
articulaciéon con la vida escolar para fortalecer la participacion de los
estudiantes y el compromiso frente a los valores que todo sistema democratico

debe propiciar para la resolucion de los problemas de la vida cotidiana.

MODALIDAD DE TRABAJO DE LA EXPERIENCIA

El Parlamento Juvenil Bonaerense comenzoé a desarrollarse en la provincia de
Buenos Aires en el afio 2009. Sus antecedentes se remontan al desarrollo del
Parlamento Juvenil del Mercosur, un programa nacional que se desarroll6
entre el ano 2009 y 2023, y cuyo objetivo fue ampliar y profundizar la
participaciéon estudiantil en espacios educativos, como asi también en el
proceso de integracion regional del Mercosur (DGCYE, 2026). Es a partir del
afilo 2024 que comienza la participaciéon de la modalidad EJAYAM en el
Parlamento Juvenil, entendiendo que se trata de una modalidad en la que ano
a aflo crece la matricula de estudiantes jovenes que encuentran, a partir de los
18 afios, la posibilidad de vincularse nuevamente con las instituciones
educativas. Este es uno de los argumentos centrales, aunque es claro que el
objetivo de la participaciéon de los adultos y adultos mayores, responde a la
necesidad de reconstruir una mirada critica y reflexiva respecto del valor de la
politica y la democracia como dispositivos para la resoluciéon de conflictos

sociales, la distribucién justa y equitativa del ingreso, el cumplimiento del
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derecho del acceso a la educacion, la salud, la justicia y un trabajo digno, entre

otros.

En el caso del CENS 453, la dinamica de trabajo dio cumplimiento a las
instancias que prevé el desarrollo del parlamento: por un lado la instancia
institucional, con la participaciéon de los y las estudiantes y la comunidad
educativa, luego la instancia distrital, con la participacién de los estudiantes
seleccionados para intervenir en el debate que se desarrolla en los Concejos
Deliberantes de la Provincia de Buenos Aires (Denominados Departamento
Deliberativo por la legislacion bonaerense), y finalmente la etapa provincial
que se lleva a cabo en la Legislatura de la Provincia de Buenos Aires junto a
las distintas representaciones de los CENS.

Para el cumplimiento de cada una de las etapas, los profesores de las areas de
Ciudadanfa y Derechos Humanos, trabajan conformando una pareja
pedagdgica que se encarga de orientar las situaciones problematicas que vayan
surgiendo como propuesta para luego ser llevadas a la instancia de debate en
el Concejo Deliberante de las y los estudiantes. Estas propuestas giran en

torno a ejes sugeridos por la Direccion Provincial de la Modalidad.

Profesores de Ciudadania
Equipo de Orientacién < Profesores de Derechos Humanos

Pareja pedagogica

Situaciones problematicas
Concgjo Deliberante de las y los Estudiantes <

Desarrollo de Propuestas < <

Instancia de debate

Ejes sugeridos
Marco Institucional < <
Direceion Provineial de la Modalidad

Durante 2025 y 2026 la tematica de debate propuesta para la regiéon educativa
10 (region que involucra al CENS 453), estuvo vinculado con la problematica

ambiental. Se trata de uno de los ejes que atraviesa de manera transversal al
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conjunto de disefios y propuestas curriculares de la DGCYE. El tema es de
sumo interés puesto que la perspectiva tedrica y pedagdgica para analizar las
situaciones problematicas, parte de comprender al ambiente como un territorio
en disputa y en el que las situaciones problematicas no solo se relacionan con
el cuidado de rios, bosques, campos, lagos y montafias, o con la busqueda de
soluciones de caracter ecoldgicas para el problema de la basura o los desechos
industriales, sino con la necesidad de construir una mirada desde las
epistemologias de sur a partir de la cual se reconozca y asuma que el problema
ambiental es en realidad el emergente de una crisis de civilizaciéon (politica,
social y cultural). En sintesis, parte de una pedagogia del conflicto ambiental
para cuestionar el patréon de produccion, acumulaciéon y consumo capitalista
(Canciani, Telias y Sessano, 2017), ya que su orientacion, de acuerdo a esta
tesis, pone en riesgo las condiciones de vida del conjunto de las especies del
planeta, incluso la humana.

El Ambiente como Crisis de Civilizacion:
Una Nueva Mirada Pedagogica

La DGCYE prapone un enfoque transversal que redefine el problema ambiental.
No se trata solo de proteger la naturaleza, sino de entender el ambiente como
un territorio en disputa y cuestionar el modelo de civilizacion actual que pone

en riesgo la vida humana.

§ Visién Tradicional Perspectiva del Sur
@ El Ambiente como
Territorio en Disputa

Se analiza el espacio no solo
COMO recurso, sino como lugar
de conflictos paliticos.

® De la “Solucion Ecoldgica”
ala “Crisis de Civilizacion”
El enfoque supera el simple manejo de

basura o desechos industriales. K

N

] IVI_é.s que Riesgo para la
Rios y Bosques Epistemologias del Sur Especie Humana

La problematica ambiental Un marco tedrico que cuestiona El modelo de produccién actual
trasciende el cuidado de paisajes el patrdn de acumulacién y compromete las condiciones
naturales especificos. consumo capitalista. bésicas de la vida.

A NotebookLM

La propuesta elegida permite un abordaje bajo la forma de taller. Los
estudiantes eligen el tema, los docentes orientan y acompafian con materiales
educativos pertinentes y apelando a los saberes previos de los estudiantes y sus
trayectos de vida, en un tipo de dinamica que se funda en la idea de un saber
que se construye colectivamente, ya que se concibe a las personas como
poseedoras de un saber en particular que se distingue por cualidades
especificas (Freire, 2005). Se invita a personas especializada en alguna de las

tematicas para organizar un conversatorio, los estudiantes de la institucion
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participan e intervienen con preguntas y propuestas, se toman notas y luego,
una vez finalizade el conversatorio y en las clases siguientes, la pareja
pedagogica docente acompana en la discusion el debate y la redaccion de una
propuesta que luego serd presentada en la instancia distrital y luego a nivel
provincial. El tiempo que insume es generalmente el mes de junio, julio,
agosto y noviembre. En ese periodo se deberan desarrollar las tres instancias

que prevé el Parlamento Juvenil.
SITUACIONES PROBLEMATICAS ABORDADAS

En el afio 2025 la problematica elegida fue la del transporte publico y las
distancias horarias de las frecuencias entre el paso de un 6mnibus y otro. Los
habitantes de Olivera y Pueblo, y por extension los estudiantes de ambas
localidades, tiene importantes dificultades para salir de la periferia y dirigirse al
centro de la ciudad de Lujan, epicentro de las actividades administrativas,
comerciales, educativas, culturales y de recreacion, ademas de aquellas
actividades relacionadas con los organismos publicos de la ciudad. Esta falta
de continuidad afecta la vida diaria de vecinos y estudiantes. Por ejemplo,
quienes aspiran a continuar sus estudios en una institucién de nivel superior,
dificilmente puedan coordinar el horario de salida de un empleo para poder
abordar un colectivo que los traslade al centro de la ciudad. Del mismo modo
que la vida diaria se hace dificil para asistir al médico, realizar un tramite en un
organismo publico, trabajar, o disfrutar de un fin de semana de actividades
culturales. Si el eje tematico de debate tenfa que ver con el medio ambiente,
desde una perspectiva ambiental critica aportamos la idea de que la falta de un
transporte publico eficiente impacta directamente en las condiciones de vida
de la poblacion, por lo tanto, entendemos esta situacién problematica como
un problema ambiental que genera desigualdades sociales y la falta de
oportunidades para quienes desean continuar con sus estudios fuera de las

localidades en las que habitan.
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La problematica propuesta por la Direccién de la Modalidad para el afio 2026,
nuevamente se refiere a la cuestion ambiental. Para este afo la pareja
pedagogica de docentes va a proponer a los estudiantes la construccion de una
mirada sobre el ambiente mucho mas profunda, a partit de la cual los
estudiantes que participen de las distintas instancias del Parlamento Juvenil

puedan comprender de qué hablamos cuando hablamos de ambiente.

Desde la perspectiva ambiental critica, se pretende que los estudiantes puedan
comprender la multiplicidad de dimensiones e implicancias que este tema
conlleva, puesto que la perspectiva ambiental propuesta se sustenta en el
reconocimiento del ambiente como parte de una disputa, un conflicto en el
que se contraponen intereses (Canciani, Telias y Sessano, 2017): alli donde el
desarrollo urbanistico avanza desordenadamente hay un impacto en la calidad
de vida de la poblacién; alli donde el desarrollo industrial se impone con
fuerza, sin considerar sus posibles consecuencias, el impacto sera para el
conjunto de los seres vivos; y en la medida en que no se admita que los
modelos de produccién, acumulaciéon de riquezas y consumo, implican
procesos de distribuciéon desigual del ingreso, dificilmente podamos
problematizar la cuestion ambiental. Es decir, se trata de entender que la
intervencién desde una perspectiva ecolégica, es tan solo la punta de un

iceberg mucho mas profundo y complejo.

El Ambiente Como Escenario de Disputa

Los intereses contrapuestos que definen el conflicto territorial y ecolégico.

Avance desordenado del Impacto en la calidad de
desarrollo urbanistico. vida de la poblacion.

Imposicién del desarrollo industrial Impacto severo para el
sin considerar consecuencias. conjunto de los seres vivos.

A NotebookLM
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La Anatomia del Conflicto Ambiental

Intervencién Ecoldgica.
Las acciones visibles que solo abordan los sintomas.

Modelos de Produccién, Acumulacién
de Riquezas y Consumo.

El motor invisible que genera y perpetta el conflicto
en la superficie.

A NotebookLM

DESARROLLO DE 1.A EXPERIENCIA

Acerca de los objetivos: Los objetivos de ambas experiencias son las de
construir una ciudadania critica respecto de si misma y de los medios con los
que cuenta una democracia participativa para poder resolver los problemas de
la vida cotidiana, toda vez que los mismos pueden ser presentados como
problemas domésticos, aunque debajo de los mismos quedan subsumidos

otros tipos de problemas de mayor complejidad.

Acciones desarrolladas: Debate institucional con la participacion de
estudiantes, docentes y concejales de la ciudad de Lujan para el abordaje de las
tematicas a presentar en el Parlamento Juvenil Bonaerense. Desarrollo de
actividades aulicas orientadas a fortalecer la formacion ciudadana con
materiales didacticos que refieren a la forma de gobierno nacional, provincial
y municipal. Elaboracién de un documento para su presentaciéon en la

instancia parlamentaria distrital y provincial.

Dificultades encontradas: al tratarse de una poblacién adulta con experiencias
politicas democraticas, en algunos casos frustrantes, se pudo observar en el
transcurso de las actividades cierto escepticismo por parte de las y los
estudiantes respecto a la posibilidad concreta, ¢ inmediatez, de solucionar los

problemas planteados.

Estrategias implementadas: se parte en clase con una breve explicacion, mapa

conceptual mediante, respecto del funcionamiento caracteristico de nuestro
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estado nacién, su divisiéon de poderes y las distintas formas que el mismo va
adoptando desde el vértice de la piramide hasta su base. Se sugieren ejemplos
y se construye una dinamica aulica de manera tal que las y los estudiantes
entiendan que el problema del transporte publico es competencia de una

determinada instancia gubernamental, al igual que los problemas ambientales.

Participacion de los estudiantes: las y los estudiantes, como ya se menciono
lineas atras, participan en las tres instancias proponiendo temas, sefialando
debilidades y fortalezas de las propuestas, sugiriendo caminos posibles para
dar forma a los documentos finales que seran presentados, bajo la forma de
un documento escrito, en las instancias distrital y provincial de Parlamento

Juvenil.

Aspectos relevantes del proceso: el principal aspecto relevante fue el proceso
de revertir una mirada condicionada por los prejuicios de las y los estudiantes
respecto del verdadero valor de tomar la palabra, hacerse de ella y hacerla
circular entre pares, para poder resolver bajo la forma del consenso social, una
posiciéon en comuin que pueda traducirse en una experiencia democratica

contextual y situada.

CONCLUSIONES

Uno de los principales aprendizajes de estas instancias educativas, es la
posibilidad concreta de poner en valor las formas democraticas de gobierno y
la experiencia de participacion politica de las y los estudiantes en la resolucion
de sus propias problematicas: peticionar, redactar un proyecto para solicitar
una mejora en la calidad de vida de los ciudadanos, reconocer cuales son los
caminos para poder iniciar un expediente solicitando las solucién de los
problemas que los aqueja, resignificar cuales son las implicancias del sentido
de la justicia social, al igual que el de la democracia como parte de un proceso de

construccion colectiva.

La densidad tedrica de la experiencia educativa esta dada por la propia
practica, en la cual se ponen en juego nociones como democracia,
participacion, debate, propuesta, proyecto, parlamento, formas de gobierno,
que permiten visibilizar que las y los estudiantes, en tanto ciudadanos, son
parte de un todo sobre el cual pueden construir instancias de intervencion

politica y ciudadana.
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La estrategia didactica que favoreci6 la comprension del problema del derecho
a participar activamente en una democracia fue, sin dudas, los conversatorios
organizados con concejales de la ciudad, puesto que los mismos implicaron
evacuar dudas respecto del derecho a peticionar o presentar proyectos de
ordenanza, en caracter de ciudadanos no electos por el voto popular, o bien
comprender los procedimientos para la presentacion de proyectos en el
Concejo Deliberante. Toda una verdadera instancia de aprendizajes

significativos en torno a los valores de la democracia participativa.

Por ultimo, es necesario destacar que la experiencia del CENS 453, intenta ser
un aporte al resto de las instituciones educativas respecto de la necesidad de
acercar a la comunidad de aprendizajes a otras instituciones tan valorables
como aquellas que se dedican a la educacién de los adultos. Una perspectiva
de este tipo es necesario que sea compartida para ser replicada y fortalecida
con otras instituciones afines a la modalidad de EJAYAM.
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Volver a estudiar: animarme a empezar de nuevo

Moénica Capdevila

Volver a estudiar a los 52 afios no fue una decision facil. Cuando pensé por
primera vez en hacetlo, senti verglienza. Me preguntaba qué iba a hacer yo, a
mi edad, volviendo a sentarme en un aula después de tantos afios. Tenfa
miedo de no poder, de sentirme diferente, de no estar a la altura de lo que se

esperaba de mi.

Pero también habia algo dentro mio que me decfa que tenfa que intentarlo.
Con el apoyo y el aliento de mi familia y de mis compaferos de trabajo,
tinalmente me animé. Decid{ volver a la escuela para cerrar un ciclo que habia

quedado pendiente en mi vida: terminar la secundaria.

Ese primer paso fue dificil, pero hoy puedo decir que fue una de las mejores

decisiones que tomé.

De a poco fui dejando atras la verglienza y los miedos. Conoci personas que
se convirtieron en buenos compaferos y fui encontrando mi lugar. Aprendi
que volver a estudiar siendo adulto tiene sus dificultades, pero también tiene
algo muy especial: uno llega al aula con otra mirada, con otras experiencias y
con muchas ganas de aprovechar una oportunidad que quizas durante mucho

tiempo crey6 que ya habia perdido.
Este afio me permitié vivir experiencias que nunca imaginé.

Una de ellas fue participar en la Feria de Ciencias con nuestro proyecto «Si hay
deuda, que no se note». Para mi fue algo completamente nuevo. Nunca habia
participado en una Feria de Ciencias y mucho menos habia imaginado que

algin dia tendria que exponer un trabajo y hablar delante de otras personas.

Al principio me daba muchisima vergienza. Todavia hoy siento un poco de

miedo y nervios cuando tengo que hablar frente a la gente. Pero aprendi algo
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importante: no siempre hay que esperar a dejar de tener miedo para animarse.

A veces hay que animarse justamente teniendo miedo.
Y lo hice.

Trabajamos, aprendimos, nos equivocamos, volvimos a intentar y seguimos
adelante. Y ese esfuerzo nos llevé mucho mas lejos de lo que imaginabamos:

llegamos a la instancia nacional de la Feria de Ciencias.

Ahora estamos por vivir otra experiencia que jamas hubiera imaginado. El
lunes viajamos a San Luis junto con el profesor de Matematicas y una
compafiera para participar de la instancia nacional. Cuando pienso en todo
esto, todavia me cuesta creerlo. La mujer que tenfa vergiienza de volver a la
escuela hoy esta preparando un viaje para representar a su escuela en una Feria

de Ciencias.

También tuve el honor de ser abanderada y escolta. Son momentos que
guardo con mucho orgullo, porque representan todo el esfuerzo que hice para

llegar hasta aca.
Pero este afio significé mucho mads que estudiar y aprobar materias.

En mi vida personal atravesé momentos muy dificiles. Estuve con depresion y
actualmente continio con mi tratamiento. En ese proceso, volver a estudiar
me ayudé muchisimo. La escuela me dio nuevos objetivos, nuevas personas,

nuevos desafios y motivos para seguir avanzando.

No digo que todo haya sido facil. Todavia hay dfas en los que aparecen los
miedos y las inseguridades. Todavia me da verglienza hablar delante de
muchas personas. Pero ahora puedo mirar esas dificultades de otra manera. Ya

no siento que sean una razoén para detenerme.
Hoy puedo decir que estoy orgullosa de mi.

Orgullosa de haberme animado. Orgullosa de no haber dejado que la edad
fuera un impedimento. Orgullosa de cada trabajo que hice, de cada vez que
levanté la mano, de cada exposicion, de cada momento en el que tuve miedo y

aun asi segui adelante.

Si pudiera hablar con la mujer que fui cuando dejé la escuela, le dirfa que no se
preocupara tanto. Le dirfa que algin dia iba a volver. Que quizas pasarian
muchos afos, pero que nunca es demasiado tarde para terminar aquello que

quedd pendiente.
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Y si pudiera decitle algo a una persona adulta que esta pensando en volver a
estudiar, le dirfa que se anime. Que la verglienza pasa, que los miedos se
pueden enfrentar y que cada pequefio logro hace que el siguiente paso sea un
poco mas facil.

Porque volver a estudiar no fue solamente volver a una escuela.
Fue volver a creer en mi.

Fue descubrir que todavia puedo aprender, que todavia puedo enfrentar
nuevos desafios y que todavia puedo sorprenderme de todo lo que soy capaz
de hacer.

Hoy miro hacia atrds y veo cuanto cambié desde aquel primer dia. Y cuando
pienso en todo lo que todavia me queda por vivir, siento que este no es el final
de un ciclo.

Es el comienzo de uno nuevo.

Volver a estudiar signific6 para mi darme una nueva oportunidad, volver a
creer en mi y demostrarme que nunca es demasiado tarde para empezar de

nuevo.
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St hay deuda, jQué no se note!

Equipo de Conduccion, CENS N. © 451 -Lujan-

Es un trabajo de investigaciéon denominado «Si hay deuda, jQué no se notely,
desarrollado por estudiantes de 1. © «A» del Centro Educativo de Nivel
Secundario (CENS) N. © 451 de Lujan.

Se trata de una experiencia educativa que surge del proyecto de accion de ler.
afio del CENS N. ° 451, abordando una problematica de gran relevancia
social: el endeudamiento de las familias, el acceso al crédito y las dificultades
econémicas que atraviesan estudiantes, docentes y numerosos vecinos y
vecinas de Lujan. El proyecto surgié a partir de una investigacion realizada por
los estudiantes, guiado por el profesor Adrian Moreira, sobre situaciones
presentes en su propia comunidad educativa, incorporando herramientas
matematicas, estadisticas y de analisis critico para comprender distintas

modalidades de financiamiento y sus costos.

Como parte del trabajo, las y los alumnos desarrollaron el Indicador de
Recargo Porcentual Anualizado (IRPA), una herramienta destinada a facilitar
la comparacién entre diferentes opciones de crédito y contribuir a una mejor

comprension de los costos financieros.

El docente Hugo Moreira y la estudiante Noemi Fernandez, quienes
compartieron detalles de la investigacién, sus principales conclusiones y el

impacto que tuvo la experiencia dentro y fuera de la comunidad educativa.

Se destaca el compromiso de los estudiantes del CENS, valorando
especialmente una propuesta que vincula los contenidos trabajados en el aula
con problematicas concretas de la vida cotidiana. Asimismo, reconoce el
aporte realizado por el equipo educativo y el caracter innovador del trabajo,
que promueve herramientas de educacion financiera accesibles para la

comunidad.

También se valord la articulaciéon generada entre el CENS N. © 451, la
Universidad Nacional de Lujan (UNLu), entendiendo que constituye una
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experiencia concreta de vinculacion entre la educacién, la comunidad y las

instituciones publicas.

El trabajo de investigacién denominado «Si hay deuda, jQué no se notel», es
una construccion colectiva de estudiantes y docentes, en el marco de la
propuesta curricular que se enfoca en el aprendizaje basado en el desarrollo de
capacidades que implica relacionar los saberes y conocimientos con
situaciones de la vida cotidiana y con las practicas sociales que permita la
transformacién de la realidad, a lo cual denominamos «Proyecto de Accidény,
planificados a partir de situaciones problematicas que surgen de las
necesidades e intereses de las y los estudiantes, con el fin de acercar a la

escuela con la realidad dando sentido a la ensefianza y aprendizaje.

Este trabajo de investigacion «Si hay deuda, jQué no se notel», comienza con
preguntas sobre las deudas de las familias, en el Centro Educativo de Nivel
Secundario (CENS) N. © 451 de Lujan, por estudiantes de 1. ® «A», coordinado
por el profesor de Matematica Hugo Adrian Moreira, abordando el
endeudamiento de las familias, las dificultades para afrontar los pagos de las
cuotas de los diferentes préstamos, obtenidos en las billeteras virtuales y con

prestamistas barriales.

Entre el 14 y el 21 de mayo de 2020, las y los estudiantes disefiaron y
realizaron una encuesta anonima en la que participaron 72 personas de la
comunidad educativa. El relevamiento permiti6 identificar las formas de
endeudamiento, los motivos para solicitar financiamiento y las consecuencias

que las obligaciones econdmicas tienen sobre la vida cotidiana.

Segun los resultados del trabajo, el 69,4 % de las personas encuestadas habia
tomado préstamos, créditos o realizado compras en cuotas durante el ultimo
afio. Dentro de ese grupo, el 76 % manifesté haber tenido dificultades para
pagar a tiempo, mientras que un 26 % sefialé6 que esas situaciones se

presentaban con frecuencia.

La investigacion también registré efectos vinculados con la salud y los

vinculos familiares. E1 70 % de las personas consultadas expresé haber sentido
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ansiedad por las deudas, el 38 % menciond problemas de insomnio y el 30%
seflal6 que habfa atravesado discusiones familiares relacionadas con la
situaciéon econdmica. Ademas, el 46 % afirmé haber tenido que dejar de

comprar medicamentos o postergar una atencion médica.

Entre los principales motivos de endeudamiento aparecieron la compra de
bienes, con el 62 %; la adquisicion de alimentos, con el 44 %; el pago de
servicios, con el 26 %; y los gastos de salud o medicamentos, con el 24 %. La
tarjeta de crédito fue el instrumento mas mencionado, con el 68 %, seguida
por las compras en cuotas, con el 58 %. También se registré el uso de

billeteras virtuales y préstamos informales.

Las y los estudiantes compararon los datos de su encuesta con informacion
del Monitor de Opinién Publica de Zentrix, informes del Centro de
Economia Politica Argentina (CEPA) y datos del Banco Provincia. El objetivo
fue observar las coincidencias entre las situaciones identificadas en la escuela y

las tendencias del endeudamiento a nivel mas amplio.

Una de las etapas centrales del proyecto se produjo al analizar una simulacion
de préstamo del Banco Provincia. En el ejemplo trabajado, solicitaban
$100.000 y devolviendo 12 cuotas de $12.984. El total alcanzaba los $155.808,
lo que representaba un recargo del 55,8 % sobre el capital solicitado. En las
entrevistas realizadas durante la investigacién, las y los estudiantes
identificaron que la decisién de solicitar un préstamo suele estar determinada
por la posibilidad de afrontar la cuota y por la rapidez con la que se obtiene el

dinero, antes que por el costo total del financiamiento

Sin embargo, los estudiantes observaron que las tasas informadas por la
entidad eran del 91 % y del 140,40 %. La diferencia entre los indicadores
bancarios y el calculo realizado en el aula abrié un interrogante sobre la
manera en que se comunica el costo del financiamiento. El docente Hugo

Adrian Moreira explicé que esa dificultad fue parte del proceso de aprendizaje
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y permitié problematizar la relacién entre las herramientas matematicas y la

informacion que reciben las personas al momento de solicitar un crédito.

El profesor destacé que el proyecto se desarrollé desde una perspectiva de
matematica critica, orientada a utilizar los conocimientos para analizar
situaciones estructuradas socialmente. En ese recorrido, las y los estudiantes
trabajaron con operaciones basicas, fracciones, porcentajes, proporcionalidad

y estadistica.

La alumna Monica Capdevila, una de las expositoras del proyecto, explicé que
muchas personas recurren a préstamos informales porque pueden acceder al
dinero sin los requisitos que solicitan las entidades bancarias. Sin embargo,
advirtié sobre los recargos y las dificultades que pueden aparecer
posteriormente para cumplir con los pagos. El trabajo también incluyo
testimonios sobre situaciones de hostigamiento y amenazas vinculadas con
préstamos informales. Para el equipo docente, estas experiencias muestran que
el endeudamiento no se limita a una cuestion de calculos financieros, sino que
también puede involucrar derechos vulnerados, vinculos familiares y salud

mental.

EL INDICADOR DE RECARGO PORCENTUAL ANUALIZADO (IRPA)

Con el fin de estandarizar la comparacién entre distintas ofertas de
financiamiento, se desarrollé el IRPA (Indicador de Recargo Porcentual
Anualizado). Este indicador traduce 17 cualquier costo del crédito,
independientemente del plazo o la periodicidad de las cuotas, a una cifra de

porcentaje anual de 365 dias.

La metodologia de calculo del IRPA se sustenta en tres pasos que permiten la

estandarizacion temporal del costo del crédito:

1. Determinacién del Porcentaje de Recargo Total: Se calcula la relacion

porcentual entre el costo adicional (total pagado menos el monto solicitado) y
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el capital inicial. Recargo Total (%) = [(Total Devuelto - Monto Solicitado) /
Monto Solicitado] x 100.

2. Calculo del Recargo Diario: Se distribuye el recargo total a lo largo de los
dias que dura el plazo del préstamo. Recargo Diario = Recargo Total (%) /

Plazo en dias.

3. Anualizacion: Se proyecta este valor a un periodo estandar de 365 dfas para

obtener la tasa anualizada. IRPA (%) = Recargo Diario x 365.

Este procedimiento garantiza que préstamos con plazos heterogéneos (diarios,
semanales o mensuales) sean comparables bajo una misma unidad de medida

temporal.

Alcance: Su funcién principal es facilitar la comparacion equitativa entre
créditos formales e informales, permitiendo identificar rapidamente cual

alternativa es mas costosa en términos temporales.

Limitaciones: El IRPA funciona como una herramienta de aproximacion y
comparacion para el usuario. No reemplaza a los indicadores financieros
técnicos (como el CFT), ni capturas variables de interés compuesto o costos
administrativos ocultos, por lo que debe ser interpretado como una referencia

de «costo relativo» para la toma de decisiones.

Fue seleccionado para representar a la provincia de Buenos Aires en la Feria

Nacional que se realizara del 6 al 9 de octubre en la ciudad de San Luis.

Una investigacion sobre las deudas de la comunidad educativa.
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La urgencia econémica y el costo de las decisiones.

«Lla mayoria mira si puede pagar la cuota y no ve lo que termina pagando al
final», sostuvo Capdevila al referirse a las decisiones que se toman al solicitar

un crédito. La estudiante también relaté que, segun las conversaciones
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desarrolladas durante la investigacion, algunas personas utilizan el
financiamiento para cubrir necesidades basicas como alimentos, servicios o

medicamentos.

UNA PROPUESTA DE MATEMATICA CRITICA

El proyecto del CENS N. ° 451 se inscribe en una concepcion de la educacion
de jovenes y adultos que busca vincular los contenidos escolares con las
experiencias y los problemas de la vida cotidiana. La directora de la
institucion, Soffa Basile, destacé que la modalidad de educaciéon de adultos
promueve el trabajo con proyectos que parten de realidades compartidas por

quienes integran la comunidad educativa.

«EBncontrar ese punto comuin en donde aquel contenido que vos venis a
aprender y a trabajar efectivamente ves que tiene un sentido social y que se

aplica a tu realidad cotidiana, en definitiva, es eso lo valioso», expreso Basile.

En la investigacion, los conocimientos previos de los estudiantes sobre la
administracién de los ingresos y las dificultades econémicas se convirtieron en
un punto de partida para el trabajo matematico. Las operaciones con nimeros
naturales se utilizaron para calcular totales y recargos; los porcentajes, para

analizar la encuesta; y la proporcionalidad, para desarrollar el indicador.

El recorrido también se articulé con contenidos vinculados con la sociologia,
la psicologia y la salud, con el propésito de observar las consecuencias que el
endeudamiento puede tener en diferentes dimensiones de la vida de las
personas. Moreira defini6 su rol docente como el de poner las herramientas a

disposiciéon de los estudiantes para que puedan utilizarlas en el analisis de su

realidad.
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DEL AuLA AL CONCEJO DELIBERANTE Y LA UNIVERSIDAD NACIONAL DE LLUJAN

El Concejo Deliberante de Lujan aprobd por unanimidad, durante la ultima
Sesién Ordinaria, una Resolucion impulsada por el Bloque Fuerza Patria que
declara de interés educativo el trabajo de investigaciéon. Ademas, se acord6 una
accion de extension con la Universidad Nacional de Lujan (UNLu), con la
colaboracion del Licenciado Luciano Della Bona. Estudiantes de Contador
Puablico de las asignaturas Matematica Financiera y Contabilidad Intermedia

participaran en talleres junto con el CENS entre agosto y octubre.

Para Capdevila, el alcance que tuvo la investigaciéon superd las expectativas
iniciales del grupo. La estudiante sefial6 que el proyecto comenzé como una
propuesta para participar en una feria de ciencias, pero terminé generando

nuevas instancias de exposicion e intercambio.
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EL DESAFiO DE REPRESENTAR A LA PROVINCIA DE BUENOS AIRES

La primera presentaciéon del proyecto se realizé en la Feria Regional de
Educacion, Arte, Ciencias y Tecnologia de Lujan. Luego, el grupo fue
seleccionado para participar en la instancia provincial, que se desarroll6 del 1.
° al 3 de septiembre en la localidad de Mar Chiquita. La clasificacién a la
instancia nacional representa un nuevo desaffo para las estudiantes
expositoras, Monica Capdevila y Noemi Fernandez, quienes participan en

representacion de un curso integrado por 12 estudiantes.

La delegacion viajara a la provincia de San Luis para participar de la Feria
Nacional de Educacién, Ciencias y Tecnologifa, del 6 al 9 de octubre. Alli; el
grupo presentara una investigacion que comenzo con el analisis de las deudas
de su comunidad y que, a través de la matematica, buscé aportar herramientas

para comprender los costos del financiamiento.

Como sintetiz6 Basile, el objetivo es que el conocimiento construido no quede
limitado a la exposicién escolar, sino que pueda convertirse en un recurso de

utilidad para quienes enfrentan decisiones econémicas en su vida cotidiana.
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